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Uczenie sie
\ nie sq dwoma
) _ oddzielnymi procesami
Myslenie /

Uczen moze dobrze lub kiepsko myslec bez
wzgledu na to, jak sobie radzi w szkole.




3 typy myslenia:
o Analityczny

o Tworczy

o Praktyczny

Tradycyjne nauczanie nagradza tylko jeden
typ — analityczny.




Wszystkie testy mierzg tylko matqg czesc
inteligencji. Tymczasem wielu ludzi ze skromny
wynikami festow cechuje wysoka inteligencija.

Inteligencja to nie tylko wspotczynnik inteligend]i
Q.

Trojstopniowa teoria Sternberga:.

Inteligencja jest funkcjg rownowagi pomiedzy
analitycznym, tworczym i praktycznym
sposobem przetwarzania danych.




Inteligencje mozna ksztattowac.

Autorzy znanych koncepcii
naukowych nie zawsze btyszczeli
w srodowisku szkolnym.

Rozne sytuacje wymagajg roznych
rodzajow infeligencii.

Trzeba pozwolic uczniom, aby sami
mogli tworzy¢ zadania.




Pracodawca szuka pracownika, ktory:

o Ma twaorcze pomysty na temat nowych
produktdw czy ustug, np. zmian
gwarantujgcych wiecej miejsca na poétkach;
sposobow pozwalajgcych zachowac
konkurencyjnos¢ w stosunku do podobnych
podmiotow gospodarczych.

Istnieje wielka przepasc miedzy typem
zachowania wymaganym do odniesienia
sukcesu w gospodarce a zachowaniem
zapewniajgcym sukces w szkotach.




Cechy
charakterystyczne
ucznidw preferujgcych
myslenie analityczne,
tworcze lub praktyczne:




MYSLENIE ANALITYCZNE:

o Wysokie stopnie;

o Wysokie wyniki testow;

o Lubi szkote;

o Lubiany przez nauczyciel;

o ,pasuje” do szkoty;

o Wypetnia polecenia;

o Widzi niedostatki koncepcii;

o Urodzony ,krytyk”;

o Czesto lubi byc kontrolowany;




MYSLENIE TWORCZE:

o Stopnie Srednie i niskie;
o Srednie wyniki testow;
o Czuje sie ograniczany przez szkote;

o Czesto postrzegany przez nauczycieli jako
ktopotliwy;

o Niezbyt pasuje do szkoty;

o Nie lubi wypetniac polecen;

o Lubi proponowac wtasne idee;

o Urodzony , marzyciel”;

o Lubi sam sprawowac nad sobg konftrole.




MYSLENIE PRAKTYCZNE:

o Stopnie Srednie i niskie;
o Srednie i niskie wyniki testow;
o Szkota go nudzi;

o Czesto postrzegany przez nauczycieli jako uczen
niezwigzany ze szkotq;

o Niezbyt pasuje do szkoty;

o Lubiwiedziec, jakim celom stuzg zadania i
poleceniaq;

o Lubi pragmatycznie stosowac idee;
o Typ ,,zdroworozsgdkowy”;

o Lubiznajdowac polecenia w naturalnym
ofoczeniu;




Nie mozna w oderwaniu od kontekstu
oceniac inteligencii.

Inteligencja praktyczna jest wazna,
nie mierzqg jej jednak testy ani nie
podkresla sie wystarczajgco jej
Znaczenia w szkole.




Osoby o zdolnosciach analitycznych
potrafig zastosowac elementarne
umiejetnosci, rozwigzujgc typowe zadania

akademickie. I

Osoby tworcze bardzo dobrze radzqg sobie
Z wiekszoscig nowych zagadnien.

Osoby praktyczne potrafig szczegdlnie
sprawnie wykorzystac posiadane zdolnosci
przy rozwigzywaniu codziennych
problemow.




Trzy alternatywne strategie
Nnauczania:

1) STRATEGIA DYDAKTYCZNA:
o Opiera sie na wyktadzie;

o Nauczyciel przedstawia materiat, ktérego
trzeba sie nauczyé;

o Interakcja uczen — nauczyciel jest czyms
rzadkim;

o Nie zachodzi tez zadna interakcja miedzy
uczniami;

o Ta strategia promuje ucznidw o sktonnosciach
do myslenia krytyczno — analitycznego;




2) PYTANIA OPIERAJACE SIE NA FAKTACH:

o Nauczyciel zadaje uczniom wiele pytan,
ktorych gtownym celem jest ustalenie
faktow;

o Duzy stopien interakcji miedzy uczniami
a nauczycielem, ale owa interakcja jest
krotkotrwata;

o Nie towarzyszy jej dyskusja, CoO najwyze]
niewielka interakcja miedzy uczniami;




3) PYTANIA SKEANIAJACE DO MYSLENIA:
o Podejscie dialogiczne;

o /acheca do dialogu miedzy nauczycielem a
uczniem i miedzy samymi uczniomi; I

o Nauczyciel zadaje pytanie majgce pobudzi¢
myslenie i dyskusje;

o Nie istnieje tu jedna poprawna odpowiedz;

o Nauczyciel przyjmuje tu role przewodnika czy
pomocnhnika;

o Dochodszi tu takze do znacznie wiekszej
interakcji miedzy uczniami niz w przypadku
innych strategii nauczania.




W procesie nauczania jest miejsce na
kazdg strategie. W rzeczywistosci strategie
NAUCzania sqg ze sobqg powigzane,

a nauczyciele zmieniajqg je w zaleznosci od I

celu nauczania.

Strategia dydaktyczna przydaje sie przy
przekazywaniu wiedzy — przedstawianiu
nowych wiadomosci. Uczniowie nie mogqg
podejmowac dyskusji na temat, ktérego
jeszcze nie znagjq.




Strategia pytan opierajgcych sie na faktach
przydatna jest podczas utrwalania nowego
materiatu, kierowania tokiem myslenia
ucznia, a takze pomaga nauczycielowi
odkry¢ luki w jego wiedzy. Moze rowniez
stuzyC jako pomost tgczqcy strategie
dydaktyczng z dialogicznag.




Uczniowie powinni bycC

konfrontowani
Z roznymi metodami,

by w ten sposdb mogli
rozwingc¢ rozne umiejetnosci




Rola pytan w rozwijaniu
umiejetnosci myslenia

Kiedy dzieci zadajg pytania probujg
dostosowac nowe doswiadczenia do
istniejgcych juz schematow | dopasowacd
nowe doswiadczenia przez tworzenie
nowych schematow.




Reakcje dorostych na pytania
dzieci— 7 poziomow

Im wyzszy poziom odpowiedzi to stwarzanie dziecku
lepszej okazji do rozwoju umiejetnosci myslenia
WYzszeQgo rzedu.

Poziom 1: Odrzucenie pytan.

Kiedy dorosty tak reaguje na zadawane pytania
uczy dziecko, ze ma milczec. Jesli dzieci sg
konsekwentnie karane za zadawanie pytan, uczg
sie, ze nie nalezy fego robic, tzn. uczg sie nie uczyc.




Poziom 2: Przeformutowanie pytan
w odpowiedszi.

w catkowicie pusty sposob. Odpowiedzi nie sg
niczym innym, jak tylko odwroceniem pytan. Np.
Ludzie w Holandii sg wysocy, poniewaz sq
Holendrami.

Odpowiadanie na pytanie dziecka I

Poziom 3: Przyznanie sie do niewiedzy lub podanie
informaciji.

Dzieci majq okazje zrozumied, ze ich dorosli
posrednicy nie wszystko wiedzq , albo dowiadujqg sie
czegos$ nowego.




Poziom 4: Zachecanie do szukania odpowiedzi
v autorytetow.

Dzieci uczq sie, ze wiadomosci mozna szukac.
Informacje moze odszukaC np. rodzic (dziecko moze
nauczyc sie, ze informacji mozna poszukac, ale

powinien to uczyni¢ ktos inny) lubb moznao
zaproponowdac dziecku, aby samo znalazto l
pozgdane informacje, np. w podreczniku czy
encyklopedii.
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Poziom 5: Rozwazanie réoznych wyjasnien.

Na tym poziomie posrednik ujawnia wtasng
niepewnosc, lecz podpowiada mozliwe rozwigzanio
| zacheca dziecko, by samo zdecydowato, ktdre jest

poprawne.




Poziom 6: Rozwazanie wyjasnien wraz ze sposobami
ich oceny.

Na tym poziomie ucznidow zacheca sie nie tylko do
proponowania alternatywnych rozwigzan lecz
rowniez do przemyslenia sposobow ich porownania. l

Poziom 7: Rozwazanie wyjasnien wraz ze sposobami
oceny i sprawdzeniem tych ocen.

/acheca sie dziecko, by przeprowadzito
eksperymenty, ktore pozwolg mu dokonac
rozroznienia miedzy alternatywnymi wyjasnieniami.
Dziecko uczy sie nie tylko myslec, lecz rowniez
dziatac zgodnie z wtasnymi przemysleniami.




Jednym z najlepszych sposobow rozwijania
inteligencji dzieci jest powazne fraktowanie
ich pytan: rodzice i nauczyciele powinni
uznac pytania dzieci za wspaniatg okazje
do nauki myslenia i zdobywania wiedzy.




W procesie nauczania i oceny zdolnosci
analitycznych prosimy uczniow, by
przeprowadzili porownanie podobienstw
i roznic, analize, ocene, krytyke, zapytali
dlaczego, wyjasnili, dlaczego, wyjasnili
przyczyny lub ocenili zatozenia wstepne.
Istniejg rowniez inne czynniki
wspomagajgce myslenie analityczne.




W procesie nauczania i oceny zdolnosci
twdrczych prosimy uczniow, by tworzyli,
wymyslali, wyobrazali sobie, projektowali,
pokazywali, jak formutowac przypuszczenia
lub Mmowili, co bedzie, jesli...

W procesie nauczania i oceny zdolnosci
praktycznych prosimy uczniow, by
zastosowali, pokazali, jok mogqg cos
wykorzystac, wprowadzili w zycie,
wykorzystali lub zademonstrowali.




Stosunkowo niewiele fradycyjnych sposobow
nauczania i oceny jest nastawionych no
zdolnosci praktyczne, co moze wyjasnic,

dlaczego dzieciom z takq trudnosciq przychodzi
zastosowanie szkolnych wiadomosci w zyciu
codziennym.

Istnieje tez czwarty sposéb nauczania
| oceniania w naszych szkotach, ktéry tak
naprawde dominuje. Chodzi o pytanie uczniow
O rzeczy ’rypu kfo powiedziat...,podsumuj, I<’ro
kiedy... LJak... pow’rorz jeszcze raz..
opISzZ.. TGkI sposob nauczania i ocenlonlo
ktadzie nacisk na wiedze ucznidw. Nie ma nic
ztego w podkresleniu wagi wiedzy: uczniowie
powinni opanowac je| podstawy.




Jeslijednak chcemy rozwijaC u uczniow
umiejetnosC myslenia, musimy pamietac, ze
w ostatecznym rozrachunku najwazniejsze jest
nie to, co wiemy, lecz to, jak pofrafimy naszqg
wiedze wykorzystac — analitycznie, twdrczo
| praktycznie.

W nauczaniu wazna jest rownowaga: uczniowie
powinni MOcC uczycC sie za pomocg myslenia
analitycznego, twdrczego i praktycznego,

a fakze dzieki wykorzystywaniu pamieci. Nie
istnieje jeden prawidtowy sposdb nauczania -
uczenia sie rownie skuteczny w wypadku
wszystkich ucznidw. Dzieki zrdéwnowazonemu
zastosowaniu réznych typow nauczania i
pomiaru nauczyciel moze dotrze¢ do wszystkich
ucznidw, a nie tylko do niektorych.

[ TN/




Czterostopniowy model nauczania:

1) ROZPOZNANIE

a) Przedstawienie i intferaktywne rozwigzanie problemow
wzietych z zycia;

b) Analiza zespotowa procedur rozwigzywania problemow;
c)  Nazywanie procesow i strategii myslowych;

d) Zastosowanie nazwanych procesow do omowionych
zadan;

e) Lastosowanie nazwanych procesdéw do rozwigzania
nowych zadan;

) Formutowanie przez ucznidw nowych zadan;

2) ZESPOLOWE ROZWIAZYWANIE ZADANIA

3) ROZWIAZYWANIE ZADANIA PRZEZ ROZNE GRUPY

4) INDYWIDUALNE ROZWIAZYWANIE ZADANIA




Czterostopniowa strategia ma nauczyC dzieci
myslec. Podczas rozpoznania uczniowie
ZApPOzZNQ|g sie z problemem; zespotowe

rozwiazywanie problemow, to czas, kiedy
dzieci wspolnie zastanawiajqg sie, jak poradzic
sobie z zadaniem; rozwigzywanie problemu
przez rozne grupy, to czas, kiedy dzieci
Z roznych grup po rozwigzaniu problemu
dyskutujg, w jaki sposdb poradzity sobie

Z zadaniem; oraz indywidualne rozwigzywanie

problemu, polegajgce na samodzielne| pracy

dzieci.




Janet Davidson i Robert Sternberg postawili teze, iz
rozumienie sktada sie nie z jednego, lecz z trzech
oddzielnych, cho¢ powigzanych ze sobg, procesow:

1. Wybioércze kodowanie — odsiewanie informacji
istotnych od zbednych; stosowane do sprawdzenia,
ktore informacje sqg istotne dla rozwigzywanego

zadania; NS
2. Wybidércza kombinacja — tgczenie pozornie
oddzielnych informacji w jedng catosc¢, ktéra moze — I
lecz nie musi — przypominac poszczegolne elementy;
’ wykorzystywana przy decyzji;

3.  Wybiodrcze poréwnanie — tgczenie Swiezo uzyskanych
informaciji z informacjami zdobytymi w przesztosci;

Nalezy rozwijac wszystkie trzy procesy, zeby poprawic

umiejetnos¢ wnikliwego myslenia u ucznidw, zarobwno

w klasie, jak i w zyciu codziennym.




Roznice istniejgce miedzy zadaniami, ktdre
trzeba podejmowac w prawdziwym zyciu,
a zadaniami szkolnymi:

o W zyciu codziennym pierwszym i czesto
najfrudniejszym etapem rozwigzania zadania
jest samo rozpoznanie istnienia zadania. I

o W zadaniach, ktére stawia przed nami zycie,
czesto Trudnlej jest ustali¢, na czym polego
samo zadanie, niz znalezC wtasciwe
rozwigzanie.

o Zadania, ktore stawia przed nami zycie, majqg
zazwyczqj zle zdefiniowanq strukture;

o W rozwiazywaniu zadan, przed ktorymi stajemy
W ZyCiu, zazwycCzaj brak nam pewnosci, jakiego
rodzaju informacja jest potrzebna, zeby uporac
sie z danym zadaniem, oraz gdzie jej szukac;




o Rozwigzania codziennych zadan zalezg od
kontekstow, w ktdrych zadania te zostaty
nam zaprezentowane, wchodzgc z nimi w
rozne interakcje;

o Problemy zycia codziennego na ogot nie I
Majqg jednego prawidtowego rozwigzania,
a kryteria pozwalajgce ustalic najlepsze
rozwigzanie rowniez nie sq jasne;

o Rozwigzywanie zadan w zyciu codziennym
zalezy w rownej mierze od wiedzy formalne;
i nieformalnej;




o Rozwigzanie waznych zyciowych zadan
POCIgQQ|g za sobq istothe konsekwencje;

o Rozwigzywanie problemow w zyciu
codziennym czesto ma charakter
Qrupowy;

o Zadania stawiane nam przez zycie
pofrafig byc¢ ztozone, zawite i uporczywie
wymykajgce sie rozwigzaniu;




/asadzki utrudnigjgce ksztattowanie
orawidtowego myslenia i zwiekszajgce
orawdopodobienstwo porazki:

o Nauczyciel jest nauczycielem, a uczen uczniem;
o Myslenie jest zadaniem uczniow i tylko ucznidw;
o Najwazniejsze to wybrac prawidtowy program;
o Liczy sie tylko prawidtowa odpowiedz;

o Dyskusje w klasie sg przede wszystkim srodkiem
prowadzgcym do celu;

o /asady uczenia sie w celu osiggniecia
doskonatosci znajdujg zastosowanie w przypadku
nauki myslenia zupetnie tak samo, jak w innych
przypadkach;

o Celem zajec z myslenia jest nauczenie myslenia;




Na nauczenie sie czegos jest uczenie innych.

o W strategiach uczenia sie ucznidow
przewazajqg roznice jednostkowe, poniewaz
to, co jest skuteczne w przypadku jednego
ucznia, moze byc¢ zupetnie nieskuteczne
w przypadku innego. | dlatego wtasnie
uczniowie muszqg uczyc sie sami, gdyz tylko na
nich spoczywa odpowiedzialnosc za wykrycie
optymalnych dla nich metod rozpoznawania
| rozwigzywania zadan.

o Czesto mawia sie, ze nqjlepszym sposobem I




DLACZEGO LUDZIE POPRAWNIE MYSLACY
(ZBYT CZESTO) PRZEGRYWAJA:

Brak motywacii;

Brak kontroli nad dziataniem spontanicznym;
Brak wytrwatosci i uporu lub ich nadmiar;
Wykorzystanie nieodpowiednich zdolnosci;
Nieumiejetnosc¢ przetozenia mysli na dziatanie;
Brak zainteresowania produktem koncowym;

Nieumiejetnos¢ doprowadzenia wykonywanego
zadania do konca;

. Niemoznos¢ rozpoczecia;
9. Strach przed porazkg;
10. Zwlekanie;
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Szukanie winnych pod ztym adresem;
Nadmierne litowanie sie had samym sobg;
Nadmierna zaleznose;

Rozczulenie sie nad osobistymi problemami;

Rozproszenie i brak koncentracii; I

Realizacja zbyt wielu przedsiewzieC naraz albo
nadmierna koncentracja na jednym zadaniu;

Pragnienie uzyskania natychmiastowe] nagrody;

Niezdolnosc¢ lub niechec¢ do zauwazenia
ogdlnego celu w poszczegdlnych dziataniach;
Brak rownowagi miedzy mysleniem krytyczno —
analitycznym , tworczo - syntetycznym i
praktyczno — kontekstualnym;

Nadmierna lub zbyt mata pewnosc siebie.




The end...




