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WPROWADZENIE

Program nauczania ,Teraz polski!” jest przeznaczawy nauczania przedmiotu ezyk
polski” na Il etapie ksztalcenia ogodlnego (klasy—W szkoty podstawowej). Zostat
opracowany zgodnie z Rozpadzeniem Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 21
czerwca 2012 r. w sprawie dopuszczania dgtkw w szkole programéw wychowania
przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopusEzalo uytku szkolnego
podrcznikébw (DzU z 2012, poz. 752). Publikagprzygotowano zgodnie z wytycznymi
podstawy programowej do nauczaniazyka polskiego w klasach IV-VI, a tak

z zaleceniami Parlamentu Europejskiego i Rady Burognia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie
ustanowienia europejskich ram kwalifikacji dla utizest przez catezycie (2008/C111/01).
Program nauczania jest zgodny z zelmami podstawy programowej opracowanej przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej, zawartymi w rozpgizeniu Ministra Edukaciji

Narodowej z 27 sierpnia 2012 r.

1. Ogodlna charakterystyka programu nauczania orazeyii ,Teraz polski!”
Program nauczania ,Teraz polski!” zostat przygotowadla nauczycieli korzystggych
z podrecznikOw pod tym samym tytutem oraz pozostatych jaloji wchodzcych w sktad
serii. Wszystkie elementy seria 2godne z obowizujaca podstavg programowy. Podeczniki
zostaly dostosowane do wymogow znowelizowanej ustawsystemie gwiaty (Ustawa
z dnia 30 maja 2014 r. o zmianie ustawy o systeswgaty oraz niektérych innych ustaw
Zestaw publikacji tworzcych serg ,Teraz polski!” jest propozygjdla nauczycieli,
ktoérzy opowiada sie za dizeniem do integracji téei z ksztalcenia literackiego,
kulturowego i gzykowego. W jednym poedczniku zamieszczamy bowiem teksty literackie,
popularnonaukowe i prasowe, wprowadzamy podstawgnm rénych form wypowiedzi
oraz proponujemywiczenia gzykowe, ortograficzne i interpunkcyjne.

Budowa podrecznika

Kazdy podecznik z serii ,Teraz polski!” — zarowno dla klasy,1V, jak i VI — sktada sj

z dziesgciu rozdziatéw. Liczba ta odpowiada liczbie mégesi, w ktérych odbywa sinauka

w danym w roku szkolnym. W trakcie roku nauczyambze swobodnie i samodzielnie
dobier& materiat oraz planowaprae, roznie rozkiada akcenty wanosci w obrbie
proponowanej tematyki i dostosowysviempo procesu nauczania do indywidualnych potrzeb
zespotu klasowego. Powinien jednak uwdgi¢, ze teksty z nagpujacych po sobie
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rozdziatbw koncentrgjuwag dziecka wokot spraw zwkanych z konkretnpory roku czy

uroczystéciami obchodzonymi w naszym dgu kulturowym zgodnie z uktadem

kalendarzowym. Warto zauvs rowniez, ze rozdzialy zostaly ulmne w taki sposab,

by w kazdej kolejnej klasie pojawiata gianalogiczna tematyka i nauczyciel mogt omawia

podobne zagadnienia, dostosoyeue do poziomu rozwoju psychofizycznego uczniow.
Oto tematy przewodnie, wokot ktérych pogrupowanevary w poszczegolnych

podrecznikach obejmugcych caty etap ksztalcenia:

. Poznawanie i ksztaltowanie siebie, decyzje iavyb

. Relacje mgdzy rowignikami w szkole i poza gi

. Media (ksazki, teatr, telewizja).

. Marzenia i ich realizowanie.

. Wedrowki po literackichéwiatach (b&nie, mity, literatura fantasy).

. Media (komiks, kino, radio).

. Rodzina, dordi i dzieci, wychowanie, trudne sprawy.

. Kultura i tradycja polska oraz europejska, iknkury, elementy historii.

© 00 N O o A WDN P

. Media (prasa, internet, korespondencje sztuk).
10. Przyroda, zwietta, ekologia.

W poszczegolnych rozdziatach pecdznika znajduyj sie interesujce fragmenty
utworow literackich — poezji i prozy — komiksow argéekstéw popularnonaukowych lub
publicystycznych. Wszystkie zamieszczone utwory demtrup sie wokot spraw bliskich
uczniom (dom, rodzina, szkota, przsfa mitos¢) oraz wymaganych przez podstaw
programowg na tym etapie nauczania (patriotyzm, poczucie mgpgzsamdgci, dziedzictwo
kulturowe, banie i legendy, mity). Teksty pochoginie tylko z listy lektur, ktéra podana jest
w nowej podstawie, lecz ta& z innych, wartgciowych i lubianych przyktadow literatury
dzieckcej i mlodzieowej. S to pozycje nalegce zaréwno do kanonu literatury, jak i utwory
bardzo wspétczesne.

Pod kadym z tekstoéw kultury znajdgijsie pytania lub polecenia opatrzone hastem
.,Porozmawiajmy”, w oparciu o ktére moa swobodnie poprowadzizagcia. Shig one
gtéwnie ksztatceniu umigjnosci czytania ze zrozumieniem, wkawego rozraniania tréci
waznych od mniegj istotnych, analizie i interpretaciz@dstawionych problemow. Skianjaj
one dzieci nie tylko do nilenia, lecz take do rozmawiania — o literaturze,swiecie
i 0 whasnych przeyciach, zacbcajg do dzielenia i emocjami — z rowignikami (w parach
i grupach), z nauczycielem, z nagslzymi. Dzeki temu podegczniki w prosty sposob
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ufatwiajg uczniom poruszanie ¢sipo swiecie wartdci, sprawiag, ze dzieci w kontakcie
z dzietami literackimi i malarskimi ksztattupwop wrazliwosc¢, hierarchg¢ wartasci oraz gust
estetyczny. Wrdd polecé przewidzianych do samodzielnego wykonania przezniac
znajdup si¢ zadania prostsze oraz bardziej ambitne, oznacpuviazdly. Pod tekstami
zamieszczono rownie¢wiczenia zaktadape prae w parach (oznaczone specpalikong)
i w matych zespotach (,Praca w grupie”). W pedmiku ,Teraz polski!” znalazto sitakze
sporo ¢wiczen polegagcych na wyszukiwaniu i selekcji informacji, wieleada
wzbogacajcych stownictwo (m.in. ,Praca ze stownikiem”), akia — redakcyjnych,
ksztalgcych praktyczne umiegjnosci jezykowe (,Pisz poprawnie”) oraz licznéwiczenia
polegajce na przedstawianiu i uzasadnianiu swojego stakawi Niektére polecenia
nawigzuja do wspotczesnych, internetowych form komunika§MS, e-mail, blog, forum
internetowe). Pod hastem ,Praca twércza” znajdig natomiast zadania stgce rozwijaniu
kreatywndci i pomystowdci ucznia.

Wszystkie polecenia z paghznika zostaly celowo dobrane tak, aby pomogty
w systematycznym i stopniowym przygotowywaniu uezkio sprawdzianu po klasie VI.
Temu celowi shay ponadto ,Tekst pod Iy — tekst publicystyczny obudowany zestawem
zada uczcych czytania ze zrozumieniem oraz polegggh na pracy z mapwykresem lub
diagramem, a zatendwiczacych umiegtnos¢ korzystania z rénych zrodet informaciji,
sprawdzag na técie przeprowadzanym na koniec Il etapu edukacji.

Oprocz r@norodnychéwiczen w podgczniku zamieszczono dodatkowe elementy:
- ,T0 wazne” — wiadoméci z podstawy programowej, wygaione w sposob przyginy
dla ucznia.
— ,Wsréd ludzi” — rubryki z informacjami i wskazéwkamidonosacymi sk do zycia,
codziennej komunikacji, grzeczéw jezykowej.
— ,To jest myl” — cytaty zwhzane z tematykdanego bloku i problematykekstu.
— Notki biograficzne — notatki na temajcia i twdrczadci autorow zamieszczonych tekstow.
— A to ciekawe” — interesygge informacje poszerzage wiedz ucznidw.

W serii ,Teraz polski!” potaono duy nacisk na nauknowych stéw, przyswajanie
znaczé — ich znajoméé pozwala bowiem uczniom lepiej zrozumigiebie i rzeczywisks,
a take nadza¢ za ogromnym tempem zmian we wspoétczesswiecie. Temu celowi sy
.Przydatne stowa” — przy kalym telécie zaproponowano wyjaienia nowych, trudniejszych

wyrazow wraz z przyktadamizycia.



Istotnym elementem pogiznikow jest take ,Szkota pisania” krok po kroku ugza
poprawnego konstruowania wypowiedzi pisemnych.

Na kadej stronie rozpoczyngjej rozdziat znajduje ei reprodukcja obrazu,
powigzana tematycznie z napujagcym po niej blokiem, wraz z zestawekwiczen
polegajcych na analizie i interpretacji dzieta oraz wprdaagcych w tré¢ nowego
rozdziatu.

Charakterystyczn cecly podrcznikdw g rowniez rozdziaty o tematyce kulturowo-
-medialnej. Pojawiaj sie w nich infografiki, ktbre w nowoczesny, skrotowyatrakcyjny
wizualnie sposob prezenjupajwaniejsze informacje na temat danego medium -gzKsi
prasy, telewizji, teatru i innych.

Oprécz tematyki literacko-kulturowej w kdym rozdziale podicznika ,Teraz
polski!” omawiane g rowniez:

— zagadnieniaggykowe (,Nauka ogzyku bez tajemnic”),
— zasady ortograficzne (,Ortografia dlazkago”),
— reguty interpunkcyjne (,Interpunkcja”).

Tresci jezykowe, ortograficzne i interpunkcyjne pojaviigic gtdbwnie na odgbnych,
wyroznionych kolorem stronach. Ksztatlcenggykowe w serii ,Teraz polski!” jest powzane
z ksztatceniem literacko-kulturowym i odbywa girzede wszystkim poprzez liczne zadania
o funkcjonalnym, komunikacyjnym charakterze, agioe zgodnie z zasadstopniowania
trudnasci. Wszystkie zagadnienia oraz i@ zasady pisowni wy§aiono bardzo przygpnie
i przetazono na praktyk wiasnie w postactwiczen — tak, aby mogty by realizowane nawet
w zespotach klasowych o mniejszychiosciach.

Na szczegOlp uwag zastuguje fakt wyodbnienia w podgczniku zagadni@
interpunkcyjnych. Dotychczas tematyka ta bytla raoczarginalizowana na kdym z etapow
edukacyjnych. Pojawiagge s¢ w klasie IV, utrzymane w zabawowej konwencji, d@l pani
Kropki i pana Przecinka mgjszang spodoba si¢c dzieciom i zackci¢ je do dbatéci
o interpunka¢ wtasnych tekstow.

Jakie cele spetnia pod¢cznik ,Teraz polski!™?

Nadrzdnym celem prz§wiecagcym przy tworzeniu podcznika ,Teraz polski!” byto to,
aby polecenia, pytania, #&& ¢wiczen oraz wyjdnienia trudniejszych termindéw zostaty
sformutowane w sposob przgphy i dostosowany do milbwosci percepcyjnych



przecettnego ucznia. Bardzo vme jest, by kady uczé poradzit sobie z nimi nawet bez
pomocy hauczyciela.

Jak wiadomo, dzieci nie przychagdna swiat z wrodzog umiegtnoscia mowienia.
Nabywaj ja w ciggu pierwszych latzycia, stuchajc gtoséw z najbliszego otoczenia.
Rodzina ma diy wplyw na rozwdj mowy i ksztaltowanie ¢siumiegtnosci jezykowych
dziecka, szkofa jednak ma wptyw napkszy. Dopiero w niej uczepoznaje stownictwo
uzywane w wielu ranych dziedzinach wiedzy. W podstawie programowejtdsenia
0golnego czytamy: ,Jednym z najavaejszych zada szkoty podstawowej jest ksztatcenie
umiejtnosci postugiwania si jezykiem polskim, w tym dbaké o wzbogacanie zasobu
stownictwa uczniow. Wypetnianie tego zadania maldo obowjzkéw kazdego nauczyciela”.

Program nauczania ,Teraz polski!” eksponuje zatewseystkie aspektyecgyka:
mowienie, stuchanie, czytanie oraz pisanie. Ag roauczyciela jest takie zaaramvanie
wspotpracy z rodzicami lub opiekunami dziecka, alynspirowé ich do wspierania jego
postpow w nauce. Zdolnmi jezykowe w duej mierze wplywaj na przebiegzycia
cztowieka, zaréwno w sferze osobistej, jak i zaweejo Im pewniejszy sposdéb mdéwienia —
bardziej ptynny, poprawny skladniowo, klarowny, gpologicznie — tym lepiej przecte

odbierany jest nadawca.

Zadania nauczyciela ¢zyka polskiego

»~Jezyk polski” jest bardzo wanym przedmiotem na Il etapie nauczania z wielu
wzgleddéw. Najbardziej istotn umiegtnoscig, ktdéra powinno naby dziecko w szkole
podstawowej, jest czytanie ze zrozumieniem. Ugtnek¢ ta warunkuje proces uczenig sia
dalszych poziomach edukacji.

Nauczyciel ¢zyka polskiego odgrywa istairrole w zyciu ucznia, mee mig duzy
wpltyw na przebieg procesu budowania zespotu klagowe niejednokrotnie wkszy niz
wychowawca, ktory asto sgdza z klag tylko dwie godziny tygodniowo. To od postawy
nauczyciela polonisty, jego umggposci budowania dobrych relacji oraz cech osobgwo
w duzej mierze zalgy nastawienie dziecka do nauczanego przedmiotieliJacze lubi
nauczyciela, to interesujegsprzedmiotem, aktywnie uczestniczy w lekcjigthej odrabia
prace domowe.

Podstaw konstrukcji programu, a tym samym pecitnikéw ,Teraz polski!”, jest
zalazenie, ze gldbwry metod nauczania ¢zyka polskiego jest tworzenie sytuacii
dydaktycznych umdiwiajacych ksztatcenie kompetenciiziykowych ucznidéw. Dla rozwoju
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jezyka dziecka kluczowa jest interakcja — wymiana Waoikacyjna ponydzy nadawg

i odbiorag, ktéra stymuluje zdobywanie zaréwnosdiadcze jezykowych, jak i spotecznych.
Doskonalenie umiejnosci komunikacyjnych wymaga wt stworzenia odpowiednich
warunkéw, w ktorych uczniowiegsnie tylko odbiorcami okrdonych tréci, lecz take
partnerami w dialogu z osobami dorostymi, w tym auceycielem i rowignikami, oraz
petnoprawnymi twércami tekstéw. W takimeoju promowana jest przede wszystkim
samodzieln&t ucznidw, ich aktywn& poznawcza i tworcze dziatanie.

Korzystanie z podcznika i zeszytuéwiczen ,Teraz polski!” umdaliwi uczniom
mowienie, czytanie i pisanie w wielorakich kontels$t, bogacenie stownictwa oraz
budowanie wypowiedzi ustnych i pisemnych amych celach, o zidmicowanej tematyce
oraz skierowanych do rozmaitych odbiorcéw. Utatakze wspotprag z réwiesnikami
w poszukiwaniu informacji, odkrywaniu sensu utworéwozmowie o0 warteciach
i rozwigzywaniu problemow. Poznawanie tekstow kultury, wmntytekstow literackich,
powinno dla ucznia stanotiinspiracg do krytycznego mfenia, wyraania swoich
poghddw, przedstawiania i wyjaiania wlasnego stanowiska, przekonywania innych
i dyskusiji.

Jak wybierano teksty do podecznika ,Teraz polski!"?

Podstawowym kryterium doboru tekstow kultury, w typozycji literackich, utworéw
popularnonaukowych, publicystycznych, przedstawieatralnych, filmow, komiksow oraz
przekazow multimedialnych, byta ich waitoartystyczna i poznawcza. Wybrane fragmenty
powinny umadaliwi¢ stopniowe wprowadzanie uczniow w tradydjulturong, ale réwnie
przygotowa ich do krytycznego korzystania z dorobku sztukultury wspotczesnej, w tym
kultury masowej. Teksty literackie wykorzystane wdgczniku to przede wszystkim
fragmenty opowiada i powiesci stanowjcych kanon swiatowej literatury dziegicej

i mtodziezowej oraz utwory cenionych polskich twércéw. Fragityeutworow literackich,
wprowadzone w poszczegolnych rozdziatach poririka, zostaty dobrane tak, aby zaxib
ucznia do przeczytania catego dzieta. Atrakcyfnekstow i zainteresowanie nimi uczniow
W znacacy SposOb wptywa na rozumienie i przyswojenie wighgadnié teoretycznych
z nimi zwigzanych. Utwory, ktore nie interegujczniéw, nie wywotyj przezy¢é ani nie
motywuja do poznawania probleméw literackich czy pozalitkieh. Lektura powinna budzi
ciekawa¢ swiata, ukazywéa jego pekno i r&norodndé, w tym kulturows, pomaga
w odkrywaniu regut nim rzacych. Warto te, aby inspirowata nie tylko do poznawania
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otoczenia, lecz tale do zabawy, wspolnego z rovingkami dziatania i przeywania przygod.
Teksty, dotyczce dziecgcych spraw i probleméw, ktore towarzysmtodym czytelnikom
W procesie samopoznania, w dojrzewaniwdab mogly im pomdc w radzeniu sobie

Z otaczajcym swiatem, czsto dé¢ skomplikowanym.

2. Tresci przedmiotu ,j ezyk polski” zawarte w podstawie programowej ksztatenia
ogolnego
Program nauczania ,Teraz polski!” jest zgodny zozehiami podstawy programowej
opracowanej przez Ministerstwo Edukacji Narodowepvartymi w rozporgdzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z 27 sierpnia 2012 r.

Ponizej przytaczamy fragment zaknika dotyczcy celéw ksztalcenia i téei
nauczania przedmiotu¢zyk polski”, co umaliwi ocere stopnia zgodnii prezentowanej

publikacji z zataeniami programowymi MEN.

PODSTAWA PROGRAMOWA KSZTALCENIA OGOLNEGO
DLA SZKOt. PODSTAWOWYCH
Ksztatcenie ogdlne w szkole podstawowej tworzy ament wyksztalcenia — szkota tagodnie
wprowadza uczniow Wwiat wiedzy, dbajc o ich harmonijny rozwdj intelektualny, etyczny,
emocjonalny, spoteczny i fizyczny. Ksztatcenie #ietl sic na dwa etapy edukacyjne:
1) | etap edukacyjny, obejmygy klasy I-11l szkoty podstawowej — edukacja wczeszkolna,
2) 1l etap edukacyjny, obejmygy klasy IV-VI szkoty podstawowe;j.

Celem ksztatcenia ogélnego w szkole podstawowgj jes

1) przyswojenie przez uczniow podstawowego zasolmdamdaci na temat faktow, zasad,
teorii i praktyki, dotycacych przede wszystkim tematow i zjawisk bliskichwimdczeniom
uczniow;

2) zdobycie przez uczniéw umgdposci wykorzystywania posiadanych wiadofasbpodczas
wykonywania zad@i rozwigzywania probleméw;

3) ksztattowanie u uczniow postaw warurgayich sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie

we wspotczesnyriwiecie.

Do najwaniejszych umiejtnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcemjélmego

w szkole podstawowej naig
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1) czytanie — rozumiane zarOwno jako prosta czyfingako umiegtnos¢ rozumienia,
wykorzystywania i przetwarzania tekstow w zakrasieazliwiajgcym zdobywanie wiedzy,
rozwoéj emocjonalny, intelektualny i moralny orazestnictwo wzyciu spoteczastwa,;

2) myslenie matematyczne — umgajos¢ korzystania z podstawowych nedzi matematyki
w zyciu codziennym oraz prowadzenia elementarnychmmzuvar matematycznych;

3) mylenie naukowe — umigjnos¢ formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach
empirycznych dotycgeych przyrody i spotecistwa,

4) umiegtnos¢ komunikowania si w jezyku ojczystym i w¢zyku obcym, zarobwno w mowie,
jak i w pismie;

5) umiegtnos¢ postugiwania s nowoczesnymi technologiami  informacyjno-
-komunikacyjnymi, w tym take dla wyszukiwania i korzystania z informacji;

6) umiegtnos¢ uczenia s jako sposob zaspokajania naturalnej ciekémivaswiata,
odkrywania swoich zainteresowaprzygotowania do dalszej edukaciji;

7) umiegtnosé pracy zespotowe;.

Jednym z najwaiejszych zada szkoty podstawowej jest ksztalcenie urdiepsci
postugiwania si jezykiem polskim, w tym dbaké o wzbogacanie zasobu stownictwa
uczniow. Wypetnianie tego zadania nalelo obowizkéw kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoly podstawowej jest przygotowangznidw do zycia
w spoteczéstwie informacyjnym. Nauczyciele powinni stwatzaiczniom warunki do
nabywania umiefnosci wyszukiwania, porgkowania i wykorzystywania informacji
z r&znych zrédet, z zastosowaniem technologii informacyjno-koiikacyjnych, na zagiach
z réznych przedmiotéw.

Realizacg powyzszych celow powinna wspomagaobrze wyposena biblioteka
szkolna, dyspongga aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci¢ksizbioru, jak i w postaci
zasobOow multimedialnych. Nauczyciele wszystkichepgmiotow powinni odwotywa sic do
zasobOw biblioteki szkolnej i wspotpracosva nauczycielami bibliotekarzami w celu
wszechstronnego przygotowania uczniow do samokeziet i Swiadomego wyszukiwania,
selekcjonowania i wykorzystywania informaciji.

Poniewa srodki spotecznego przekazu odgrywagoraz weksz rolg zaréwno
w zyciu spotecznym, jak i indywidualnym, k@dy nauczyciel powinien gwicci¢ duzo uwagi
edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do $disvego odbioru i wykorzystania
mediow.
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Waznym zadaniem szkoty podstawowej jestzeledukacja zdrowotna, ktorej celem
jest ksztattowanie u ucznibw nawyku dbaio o zdrowie witasne i innych ludzi oraz
umiejtnosci tworzeniasrodowiska sprzyjacego zdrowiu.

W procesie ksztatcenia ogélnego szkota podstawosedakuje u uczniow postawy
sprzyjapce ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotemnu, takie jak: uczciwig,
wiarygodnd¢, odpowiedzialnét, wytrwalcs¢, poczucie wiasnej wargoi, szacunek dla
innych ludzi, ciekaw& poznawcza, kreatywiké, przedsibiorczas¢, kultura osobista,
gotowas¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatgvaz do pracy zespotowe.
W rozwoju spotecznym bardzo wee jest ksztaltowanie postawy obywatelskiej, pogtaw
poszanowania tradycji i kultury wkasnego narodtiakie postawy poszanowania dla innych
kultur i tradycji. Szkota podejmuje odpowiednie kirow celu zapobiegania wszelkiej
dyskryminaciji.

Wiadomadaci i umiegtnosci, ktére uczé zdobywa w szkole podstawowej opisage s
zgodnie z ide europejskich ram kwalifikacji, wegyku efektow ksztalcenia. Cele ksztalcenia
sformutowane & w jezyku wymaga ogolnych, a tré&ci nauczania oraz oczekiwane
umiejtnosci uczniow sformutowaneasw jezyku wymaga szczegoétowych.

Dziatalna¢ edukacyjna szkoty jest ollena przez:

1) szkolny zestaw programdéw nauczania, ktory uedmbjc wymiar wychowawczy,
obejmuje cat dziatalné¢ szkoty z punktu widzenia dydaktycznego;

2) program wychowawczy szkoty obejmoay wszystkie tréci i dziatania o charakterze
wychowawczym;

3) program profilaktyki dostosowany do potrzeb rojwych uczniéw oraz potrzeb danego
srodowiska, obejmuagry wszystkie tréci i dziatania o charakterze profilaktycznym.

Szkolny zestaw programow nauczania, program wychmag szkoty oraz program
profilaktyki tworza spojry calg¢ i musz uwzgkdniac wszystkie wymagania opisane
w podstawie programowej. Ich przygotowanie i resmdja 8 zadaniem zarowno catej szkoty,

jak i kazdego nauczyciela. [...]
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Il ETAP EDUKACYJNY: KLASY IV-VI
JEZYK POLSKI
Cele ksztatcenia — wymagania ogolne
I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych whiinformaciji.
Uczen rozwija sprawn& uwaznego stuchania, czytania giego i cichego oraz umignosé
rozumienia znacze dostownych i prostych znaaxeprzendnych; zdobywaswiadomaé
jezyka jako wartéciowego i wielofunkcyjnego nagdzia komunikacji, rozwija umiefnosc¢
poszukiwania interesggych go wiadomgri, a take ich poradkowania oraz poznawania
dziet sztuki; uczy si rozpoznawa rozne teksty kultury, w tym iytkowe, oraz stosowa
odpowiednie sposoby ich odbioru.
Il. Analiza i interpretacja tekstow kultury.
Uczen poznaje teksty kultury odpowiednie dla stopnia wogp emocjonalnego
i intelektualnego; rozpoznaje ich konwencje gatumépouczy st je odbieré swiadomie
i refleksyjnie; ksztalttuje swiadoma¢ istnienia w tekcie znaczé ukrytych; rozwija
zainteresowania piymi dziedzinami kultury; poznaje specyfikterackich i pozaliterackich
sposobOw wypowiedzi artystycznej; w kontakcie zetmni kultury ksztattuje hierarahi
wartasci, swop wrazliwosé, gust estetyczny, poczucie wiasnejzs@mdaci i postave
patriotyczn.
lll. Tworzenie wypowiedzi.
Uczen rozwija umiegtnos¢ wypowiadania si w mowie i w pgmie na tematy poruszane na
zajciach, zwgzane z poznawanymi tekstami kultury i wkasnymi mai@sowaniami; dba
0 poprawné&¢ wypowiedzi wihasnych, a ich forgn ksztalttuje odpowiednio do celu

wypowiedzi; wykorzystujc posiadane umigjnosci, rozwija swog wiedz o jezyku.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe
l. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych wehiinformacji.
1. Czytanie i stuchanie. Ucze
1) sprawnie czyta teksty gloo i cicho;
2) okrala temat i glown mysl tekstu;
3) identyfikuje nadawgi odbiore; wypowiedzi (autora, narratora, czytelnika, studsgg
4) identyfikuje wypowied jako tekst informacyjny, literacki, reklamowy;
5) rozpoznaje formy gatunkowe (zaproszenig¢czenia i gratulacje, zawiadomienie
i ogtoszenie, instrukej w tym przepis);
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6) odr&nia zawarte w tedcie informacje wane od informacji drugokzinych;
7) wyszukuje w tedcie informacje wyraone wprost i pg&rednio (ukryte);
8) rozumie dostowne i przefiee znaczenie wyrazoéw w wypowiedzi;
9) wycigga wnioski wynikajce z przestanek zawartych w gele (w tym rozpoznaje
w nim prawe lub falsz);
10) dostrzega relacje nuzy czsciami skladowymi wypowiedzi (tytut, wgp,
rozwinigcie, zakaczenie, akapity).
2. Samoksztatcenie i docieranie do informacji. Wca®rzysta z informacji zawartych
w encyklopedii, stowniku ortograficznym, stownikuezyka polskiego (matym Iub
podrecznym), stowniku wyrazow bliskoznacznych.
3. Swiadomaé jezykowa. Uczé:
1) rozpoznaje podstawowe funkcje skladniowe wyraadytych w wypowiedziach
(podmiot, orzeczenie, dopetnienie, przydawka, akzolik);
2) rozpoznaje w tecie zdania pojedyncze nierozwgte i rozwinkte, pojedyncze
i ztozone (wspotrzdnie i podrzdnie), rownowaniki zdan — i rozumie ich funkcje;
3) rozpoznaje w wypowiedziach podstawowescz mowy (rzeczownik, czasownik,
przymiotnik, przystowek, liczebnik, zaimek, przyikyjespojnik) i wskazuje rinice
migdzy nimi;
4) rozpoznaje w tekie formy przypadkéw, liczb, oso6b, czasow i rodpajo
gramatycznych — rozumie ich funkcje w wypowiedzi;
5) rozpoznaje znaczenie niewerbalnyotdkow komunikowania gi(gest, wyraz twarzy,
mimika, postawa ciata).
Il. Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uazena teksty literackie i inne teksty kultury
wskazane przez nauczyciela.
1. Wstpne rozpoznanie. Ucae
1) nazywa swoje reakcje czytelnicze (np. ¥@r@a, emocje);
2) konfrontuje sytua¢jbohateréw z wtasnymi dwiadczeniami;
3) wyraza swoj stosunek do postaci.
2. Analiza. Uczé:
1) dostrzega swois{6 artystyczi dzieta;
2) odr&nia fikcje artystyczi od rzeczywistéci;
3) odr@&nia realizm od fantastyki;
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4) rozpoznaje w tekie literackim: porOwnanie, przefrie, epitet, wyraz
dzwiekonaladowczy i objania ich role;
5) rozpoznaje: wers, zwragk(strok), rym, rytm, refren; odrfnia wiersz rymowany
i nierymowany (biaty);
6) wyodrbnia elementy skladge s¢ na widowisko teatralne (gra aktorskazy®eria,
dekoracja, charakteryzacja, kostiumy, rekwizyty);
7) wyodgbnia elementy dzieta filmowego i telewizyjnego (s@Busz, reyseria, ugcie,
gra aktorska);
8) wskazuje cechy charakterystyczne przekazow aigi@lnych (filmu, programu
informacyjnego, programu rozrywkowego), potrafi waz ich tworzywo (ruchome
obrazy, warstwaavickowa);
9) omawia akgaj, wyodrebnia wytki i wydarzenia,
10) charakteryzuje i ocenia bohaterow;
11) identyfikuje: opowiadanie, powé& ban, legend, mit, bajlke, fraszk, wiersz,
przystowie, komiks.
3. Interpretacja. Ucze
1) odbiera teksty kultury na poziomie dostownymizgnénym;
2) objania morat bajki oraz samodzielnie formutuje przesdani.
4. Wartgci i wartagsciowanie. Uczé odczytuje wartéci pozytywne i ich przeciwigstwa
wpisane w teksty kultury (np. przy@— wroga¢, mitosé — nienawd¢, prawda — klamstwo,
wierncgs¢ — zdrada).
lll. Tworzenie wypowiedzi.
1. Méwienie i pisanie. Ucze
1) tworzy spojne teksty na tematy poruszane nacimh — zwizane z otaczafs
rzeczywistdcia i poznanymi tekstami kultury;
2) dostosowuje sposbéb wyamia s¢ do oficjalnej i nieoficjalnej sytuacji komunikac\gj
oraz do zamierzonego celu;
3) formutuje pytania do tekstu;
4) swiadomie postuguje siréznymi formami gzykowymi oraz (w wypowiedzi ustnej)
mimika, gestykulagj, postawy ciata;
5) tworzy wypowiedzi pisemne w naptijacych formach gatunkowych: opowiadanie
z dialogiem (twdrcze i odtworcze), pagmiik i dziennik (pisane z perspektywy bohatera

literackiego lub wiasnej), list oficjalny, prostprawozdanie (np. z wycieczki, z wydafize
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sportowych), opis postaci, przedmiotu, krajobrangioszenie, zaproszenie, prosta
notatka;
6) stosuje w wypowiedzi pisemnej odpowiedkompozycg i uktad graficzny zgodny
z wymogami danej formy gatunkowej (w tym wydziekapity);
7) sporadza plan odtwoérczy wypowiedzi (ramowy i szczegotiwy
8) uczestnicgc w rozmowie, stucha z uwagwypowiedzi innych, méwi na temat;
prezentuje wtasne zdanie i uzasadnia je;
9) czytagc gtasno, wyrazicie, przekazuje intengjtekstu, wtdciwie akcentuje wyrazy,
wprowadza paug stosuje odpowiedaintonacg;
10) recytuje teksty poetyckie oraz fragmenty propgdejmujc proke ich gtosowej
interpretaciji.

2. Swiadomaé jezykowa. Uczé:
1) rozr@nia i poprawnie zapisuje zdania oznajgte)j, pytagce i rozkazujce;
2) przeksztalca zdania zione w pojedyncze i odwrotnie, a t@kzdania w rownowaniki
zdax i odwrotnie — odpowiednio do przyego celu;
3) stosuje poprawne formy gramatyczne wyrazéw odnyeh;
4) poprawnie stopniuje przymiotniki i przystowki uzywa ich we widciwych
kontekstach;
5) pisze poprawnie pod wzglem ortograficznym, w tym w razie potrzeby wykorzys
wiedz o:
a) wymianie gtosek w wyrazach pokrewnych oraz watmwh fleksyjnych wyrazéw
odmiennych,
b) réznicach w wymowie i pisowni samogtosek ustnych iowgch, spotgtosek twardych
i migkkich, dzwi¢cznych i bezdwiecznych,
C) zapisie ,nie” z rzeczownikami, przymiotnikanmgzasownikami,
d) sposobach pisania nazw wtasnych i nazw posablity
6) poprawnie #ywa znakéw interpunkcyjnych: kropki, przecinka, kmazapytania,
cudzystowu, dwukropka, nawiasu, znaku wykrzyknika;
7) operuje stownictwem z okilenych kggow tematycznych (na tym etapie
skoncentrowanym przede wszystkim wokét tematéw: doodzina, szkota i nauka,

srodowisko przyrodnicze i spoteczne).
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Teksty kultury poznawane w cdt — nie mniej ni 4 pozycje ksizkowe w roku szkolnym
oraz wybrane przez nauczyciela teksty o mniejsagfasci:
1. Frances Hodgson Burndtajemniczy ogrod
Jan Brzechw#@kademia Pana Kleksa
Carlo CollodiPinokio
Roald DahiCharlie i fabryka czekolady
Antonina DoméaskaHistoria zottej czemki
Irena Jurgielewiczowden obcy
Stanistaw LenBajki robotow

Clive Staples Lewisew, Czarownica i stara szafa

© © N o o b~ N

Astrid LindgrenBracia Lwie Serce

10.Kornel Makuszyiski Szatan z siédmej klasy

11. Aleksander MinkowskDolina Swiatta

12.Ferenc MolnacChtopcy z Placu Broni

13.Lucy Maud Montgomerynia z Zielonego Wzgorza

14.Edmund Niziurski — wybrana powée (np. Niewiarygodne przygody Marka Piegusa
Sposob na Alcybiadesa

15.Joanna Olecbynastia Miziotkdw

16.Joanna Onichimowska — wybrana posiénp. Duch starej kamienigyDaleki rej9

17.René Goscinny, Jean-Jacques SeM@tajek (wybor opowiada z dowolnego tomu)

18.Henryk SienkiewicaV pustyni i w puszczy

19. Alfred Szklarski — wybrana powdé (np. Tomek w krainie kangurdw

20.Dorota TerakowskaVtadca Lewawu

21.Mark TwainPrzygody Tomka Sawyera

22.John Ronald Reuel Tolkigdobbit, czyli tam i z powrotem

23.Juliusz VernaV 80 dni dookotdwiata

24.Moony WitcherDziewczynka z SzGstego é&gpca

25.wybdr mitow greckich, béani i legend

26.wybor kokd

27.wybor pigni patriotycznych

28.wybor poezji, w tym utwory dla dzieci i mtodzig

29.film i widowisko teatralne z repertuaru dzigoego

30.wybrane programy telewizyjne
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3. Material nauczania , Teraz polski!” wraz z odnieseniami do tresci nauczania

zapisanymi w podstawie programowej ksztalcenia ogoégo

Tresci nauczania w klasie 1V

Rozdziat Tresci nauczania Odniesienia do podstawy programowe]
Uczeai:

Magia Ksztalcenie literacko-kulturowe - sprawnie czyta teksty gioo i cicho

i moc stéw | - nadawca, odbiorca, komunikat (1.1.2)

- znaki stigce komunikacji (w tym
mimika i gestykulacja)

- utwor poetycki (wers, zwrotka,
podmiot liryczny — osoba méwga)

- srodki wyrazu w poezji —zywienie

i uosobienie

- prasba, podzikowanie, przeprosiny
- powitanie i paegnanie (w tym tate
w kontaktach telefonicznych)

- przedstawianie siebie i innych

- postpowanie bohaterow i jego ocer

Ksztalcenie gzykowe

- dialog — zasady zapisu

- zdanie, kolejn& wyrazéw w zdaniu
- zdania oznajmgge, pytajce,
rozkazugce

- kropka, znak zapytania, wykrzyknik

- zasady pisowni wyrazowLzi 6

Proponowane lektury

- M. DankowskaNastolatki i bon ton

- G. Kasdepkdon czy ton. Savoir-
vivre dla dziecbrazPowroét Bartusia,
czyli CO TO ZNACZY ... po raz drugi
- J. Hartwig, A. Medzyrzecki

- okresla temat [...] tekstu (1.1.2)
- identyfikuje nadawgi odbiore
wypowiedzi [...] (1.1.3)
- wyszukuje w tefcie informacje
wyrazone wprost i pérednio (ukryte)
(.1.7)
- rozumie dostowne i przefioe znaczenig
wyrazéw w wypowiedzi (1.1.8)
- rozpoznaje w tekcie zdania [...]
i rozumie ich funkgj (1.3.2)

la rozpoznaje znaczenie niewerbalnych
srodkéw komunikowania si(gest, wyraz
twarzy, mimika, postawa ciata) (1.3.5)
- hazywa swoje reakcje czytelnicze [...]
(I.1.2)

- wyraza swoj stosunek do postaci (11.1.3

~—

- dostrzega swoisf6 artystyczi dzieta
(n.2.1)

- rozpoznaje w tedcie literackim: [...]
przendnig [...] i objania [jej] [...] role
(1n.2.4)

- rozpoznaje: wers, zwragkstrok) [...]
(1.2.5)

- charakteryzuje i ocenia bohateréw
(1.2.10)

- identyfikuje: [...] wiersz [...] (11.2.11)

Przygody Poziomki

- odbiera teksty kultury na poziomie
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- L. CarrollAlicja w Krainie Czaréw
- M. TwainPrzygody Tomka Saweyrg
- wiersze D. Wawitow i E. Szelburg-

-Zarembiny

1 - [...] odczytuje wartéci pozytywne [...]

dostownym i przenaym (11.3.1)

wpisane w teksty kultury [...] (11.4)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedmna kompozycg i uktad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej [...] (111.1.6)

- uczestnicgc w rozmowie, stucha

z uwag wypowiedzi innych, mowi

na temat; prezentuje wkasne zdanie

i uzasadnia je (I11.1.8)

- rozr&nia i poprawnie zapisuje zdania
oznajmujce, pytagce i rozkazujce
(mn.2.12)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeby
wykorzystuje wiedg o: wymianie gtosek
[...] (IN.2.53)

- poprawnie aywa znakow
interpunkcyjnych: kropki [...], znaku
zapytania [...], znaku wykrzyknika
(In.2.6)

Szkolne
raddci,
szkolne

smutki

Ksztalcenie literacko-kulturowe

- autor, bohater utworu literackiego,
narrator

- zasady korzystania ze stownika
jezyka polskiego i stownika
ortograficznego

- Opis postaci

Ksztalcenie gzykowe

- alfabet, litery, gtoski

- podziat glosek na samogtoski
i spotgtoski

- podziat wyrazéw na sylaby

- pisownia wyrazow zz i z

- okresla temat i gtowa mys| tekstu
(1.1.2)

- identyfikuje nadawgi odbiore
wypowiedzi (autora, narratora, czytelnika,
stuchacza) (1.1.3)
- rozumie dostowne i przefioe znaczenig
wyrazéw w wypowiedzi (1.1.8)

- konfrontuje sytuagjbohateréw

z wlasnymi déwiadczeniami (11.1.2)
- wyraza swoj stosunek do postaci (11.1.3)
- [...] korzysta z informacji zawartych
w [...] stowniku ortograficznym, stowniku
jezyka polskiego (matym lub
podrecznym) [...] (1.2)
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Proponowane lektury
- B. GawrylukMoje Bullerbyn

- J. Brzechwakademia Pana Kleksa

- J. KinneyDziennik cwaniaczka.
Zapiski Grega Heffleya

- E. Zubrzyck&Stup soli

-J.J. Sempé, R. GoscinMikotajek
ma ktopoty

- wiersze J. Kulmowej

i M. Strzatkowskiej

- operuje stownictwem z okil®nych
kregbw tematycznych (na tym etapie
skoncentrowanym przede wszystkim
wokot tematow: [...] szkota i nauka [...])
(mn.2.7)

- uczestnicgc w rozmowie, stucha

z uwag wypowiedzi innych, méwi na
temat; prezentuje wtasne zdanie

I uzasadnia je (111.1.8)

- czytapc gtasno, wyrazécie, przekazuje
intenc tekstu, widciwie akcentuje
wyrazy, wprowadza pagzstosuje
odpowiedng intonacg (111.1.9)

- tworzy wypowiedzi pisemne

w nasgpujacych formach gatunkowych:
[...] opis postaci [...] (11.1.5)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeby
wykorzystuje wiedg o wymianie gtosek
w wyrazach pokrewnych oraz w tematach
fleksyjnych wyrazoéw odmiennych [...]
(In.2.5a)

Dom

ksigzek

Ksztalcenie literacko-kulturowe

- historia ksazki, zawody zwazane
Z powstawaniem kstek

- biblioteka, ks¢gozbior podgczny,
katalog biblioteczny, budowa karty
bibliotecznej

- sposoby korzystania ze zbioréw
bibliotecznych

- zasady zachowaniagsi bibliotece
- srodki wyrazu w poezji — rym

- wyrazy bliskoznaczne

- zasady korzystania ze stownika
wyrazow bliskoznacznych

- redagowanie notatki, #Ge formy

- formutuje pytania do tekstu (111.1.3)

- charakteryzuje i ocenia bohateréw
(1.2.10)

- tworzy wypowiedzi pisemne

w nasgpujacych formach gatunkowych:
[...] prosta notatka (111.1.5)

- stosuje poprawne formy gramatyczne
wyrazéw odmiennych (111.2.3)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeby
wykorzystuje wiedg o: [...] sposobach
pisania nazw wiasnych i nazw pospolitych
(1.2.5.d)

- rozpoznaje w wypowiedziach [...]
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notatek

Ksztalcenie gzykowe

- rzeczownik i jego znaczenie

- okreslanie rodzajow rzeczownika

- odmiana rzeczownika przez
przypadki i liczby

- pisownia wyrazow wielkimi literami
- pisownia tytutéw ksizek

- zastosowanie cudzystowu

- cudzystéw a kursywa

Proponowane lektury

- M. EndeNie kaiczca sk historia
- A. Garcia de CastrBoradnik
dobrych manier

- D. Kirschner, D. Casci

The Pagemaster

- wiersze H. Lochockiej,

K. Wodnickiej

rzeczownik [...] (1.3.3)

- rozpoznaje w tecie formy
przypadkow, liczb [...] i rodzajow
gramatycznych — rozumie ich funkcje
w wypowiedzi (1.3.4)

- poprawnie aywa znakow
interpunkcyjnych: [...] cudzystowu [...]
(11.2.6).

- rozpoznaje: rym [...]; odidia wiersz

rymowany i nierymowany (biaty) (11.2.5)

Sekretny
urok i sita

marze

Ksztalcenie literacko-kulturowe

- utwor poetycki, adresat wiersza,
refren

- wyrazy 0 znaczeniu przeciwstawny
(antonimy)

- opis przedmiotu

- redagowanie przepisu

Ksztalcenie gzykowe

- czasownik i jego znaczenie

- odmiana czasownika

- formy rodzaju rasko-

i niemeskoosobowego czasownika
- 0sobowe i nieosobowe formy
czasownikow

- bezokolicznik

- identyfikuje nadawgi odbiore
wypowiedzi (autora, narratora, czytelnik
stuchacza) (1.1.3)

M nazywa swoje reakcje czytelnicze
(np. wraenia, emocje) (11.1.1)

- konfrontuje sytuagjbohateréw

z wlasnymi déwiadczeniami (11.1.2)
- wyraza swoj stosunek do postaci (I1.1.3
- rozpoznaje formy gatunkowe (J...]
przepis) (1.1.5)

- rozumie dostowne i przefioe znaczenig
wyrazéw w wypowiedzi (1.1.8)
- rozpoznaje w wypowiedziach
podstawowe ezci mowy ([...] czasownik|

[..]) (.3.3)

- rozpoznaje w tedcie formy [...] liczb,

3
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- pisownia zakaczeh bezokolicznikow

(-4¢, -$¢, -ad)

Proponowane lektury

- P.L. Traversviary Poppins

- E.H. PorterPollyanna

- F.H. BurnetfTajemniczy ogréd

- L.M. MontgomeryAnia z Zielonego
Wzgbrza

- M. MusierowiczNoelka

- Ph. Chappiuditeuf. Prawo boiska

- wiersze H. Péwiatowskiej

0s06b, czasow i rodzajéw gramatycznych —
rozumie ich funkcje w wypowiedzi (1.3.4
- stosuje poprawne formy gramatyczne
wyrazow odmiennych (111.2.3)

- rozpoznaje: [...] refren (11.2.5)

- tworzy wypowiedzi pisemne w
nastpujacych formach gatunkowych: [...]
opis [...] przedmiotu [...] (I11.1.5)

Czary,
sztuczki

i zaklecia

Ksztalcenie literacko-kulturowe

- postacie i wydarzenia realistyczne
i fantastyczne w utworze literackim
- cechy gatunkowe i przestanieshia
- ramowy i szczegétowy plan
wydarze

- redagowanie planu wydarre

Ksztalcenie gzykowe

- przymiotnik i jego znaczenie

- przymiotnik w zwazku

Z rzeczownikiem

- odmiana przymiotnika przez
przypadki, liczby i rodzaje

- formy rodzaju nasko-

i niemeskoosobowego przymiotnika
- pisownia wyrazéw zhi h

- wielokropek

Proponowane lektury

- A. Maleszkalajemnica mostu

- J.K. RowlingHarry Potter i Kami&
Filozoficzny

- C.S. LewidLew, Czarownica i stara

- odr&nia fikcje artystyczn

od rzeczywistéci (11.2.2)

- odr&nia realizm od fantastyki (11.2.3)

- identyfikuje: [...] bdn (11.2.11)

- [...] samodzielnie formutuje przestanie
basni (11.3.2)

- [...] odczytuje wartéci pozytywne i ich
przeciwieistwa wpisane w teksty kultury]
(np. przyjan — wroga¢, mitos¢ —
nienawk¢, prawda — ktamstwo [...]) (11.4)
- sporadza plan odtworczy wypowiedzi
(ramowy i szczegdbtowy) (111.1.7)

- formutuje pytania do tekstu (111.1.3)

- charakteryzuje i ocenia bohateréw
(1.2.10)

- wyciaga wnioski wynikajce

Z przestanek zawartych w talke (w tym
rozpoznaje w nim prawdub fatsz)
(1.1.9)

- rozpoznaje w wypowiedziach
podstawowe agci mowy ([...]
przymiotnik [...]) i wskazuje rinice
miedzy nimi (1.3.3)

- rozpoznaje w teicie formy
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szafa

- R. DahlCharlie i fabryka czekolady
- J. Grimm, W. GrimnKrysztatowa
kula

- E. Szelburg-Zarembin@rzez réowy
szyblk

- J. Laskowska (opraclak dwie
krople wody

- J.I. KraszewskiKwiat paproci

- H.Ch. AndersenKsiezniczka na

Ziarnku grochu

przypadkow, liczb [...] i rodzajow
gramatycznych — rozumie ich funkcje
w wypowiedzi (1.3.4)

- stosuje poprawne formy gramatyczne
wyrazow odmiennych (111.2.3)

- poprawnie stopniuje przymiotniki

I przystowki i wzywa ich we wiaciwych
kontekstach (111.2.4)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeb
wykorzystuje wiedg o: wymianie gtosek
w wyrazach pokrewnych oraz w temata
fleksyjnych wyrazéw odmiennych [...]
(In.2.5.a)

W swiecie | Ksztalcenie literacko-kulturowe - identyfikuje: [...] komiks (1.2.11)
komiksu - historia komiksu - tworzy wypowiedzi pisemne

- cechy komiksu w nasgpujacych formach gatunkowych:

- redagowanie opowiadania tworczegmpowiadanie z dialogiem (tworcze

i odtwoércze) [...] (111.1.5)

Ksztalcenie gzykowe - rozpoznaje w wypowiedziach

- przystowek jako nieodmienna@# | podstawowe ggci mowy ({...]

mowy przystéwek [...]) i wskazuje tdice

- stopniowanie przystowkow miedzy nimi (1.3.3)

- pisownia przeczeniaie z rnymi - poprawnie stopniuje [...] przystowki

czesciami mowy I uzywa ich we wtaciwych kontekstach

(mn.2.4)

Proponowane lektury - pisze poprawnie pod wzglem

- H.J. ChmielewskTytus, Romek i ortograficznym, w tym w razie potrzeby

A'Tomek(Ksiega XI) wykorzystuje wiedg o: [...] zapisie ,nie”

- J. ChristaKajko i Kokosz Z rzeczownikami, przymiotnikami

na wczasach i czasownikami [...] (111.2.5.c)

- fragmenty artykutéw prasowych
M6j dom, | Ksztalcenie literacko-kulturowe - operuje stownictwem z ok§®nych
moi - epitet i jego rola w utworze kregbw tematycznych (na tym etapie
najblizsi literackim skoncentrowanym przede wszystkim

- redagowanie listu

wokot tematow: dom, rodzina [...])
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Ksztalcenie gzykowe

- wyrazy pokrewne, zdrobnienia,
zgrubienia

- przyimek i jego rola w wypowiedzi
- wyrazenie przyimkowe

- spéjnik

- pisownia wyrazéw z oraze

- zasady #ycia przecinkow przed

spéjnikami

Proponowane lektury

- J. OlechDynastiaMiziotkow

- F. SimonKoszmarny Karolek

i przeswietneswieta

- A. LindgrenBracia Lwie Serce

- P. BeesewiczCiumkowe historie,
w tym jedna smutna

- A. OnichimowskaNajwytsza gora
swiata

- wiersze K.I. Galcziyskiego

i R. Przymusa

(mn.2.7)

- nazywa swoje reakcje czytelnicze
(np. wraenia, emocje) (11.1.1)

- konfrontuje sytuaejbohateréw

z wiasnymi déwiadczeniami (11.1.2)

- charakteryzuje i ocenia bohaterow
(1.2.10)

- rozpoznaje w tedcie literackim: [...]
epitet [...] (11.2.4)

- tworzy wypowiedzi pisemne

w nasgpujacych formach gatunkowych:
[..]list[...] (1N.1.5)

- rozpoznaje w wypowiedziach
podstawowe ezci mowy ([...] przyimek,
spojnik) i wskazuje rinice medzy nimi
(1.3.3)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeby
wykorzystuje wiedg o: [...] r&nicach

w wymowie i pisowni samogtosek
ustnych i nosowych [...] (111.2.5.c)

- poprawnie aywa znakow

interpunkcyjnych: [...] przecinka (I11.2.6)

A to Polska

wiasnie

Ksztalcenie literacko-kulturowe

- polski hymn narodowy

- symbole narodowe — godto, flaga,
hymn

- polskie przystowia

- rytm wiersza

- opis budowli

Ksztalcenie gzykowe

- hajwaniejsze czsci zdania —
orzeczenie i podmiot

- zdanie a rownowaik zadania

- pisownia nazw pastw, regionow,

- [...] w kontakcie z dzietami kultury
ksztattuje hierarckiwartdci, swop
wrazliwosé, [...] poczucie wlasnej
tozsamdci i postave patriotyczn (1)

- identyfikuje [...] przystowie [...] (11.2.11
- rozpoznaje: [...] rytm, refren [...] (11.2.5
- rozpoznaje w telcie literackim: [...]
epitet [...] i objdnia ich role (11.2.4)

- rozpoznaje podstawowe funkcije
sktadniowe wyrazéw xytych

w wypowiedziach (podmiot, orzeczenie

[..]) (.3.1)

- rozpoznaje w tedcie zdania pojedyncze

24



miast i ich mieszkacow

- przecinek w zdaniu pojedynczym

Proponowane lektury

- Mazurek ybrowskiego

- M.A. SzypowscyZamekKrolewski
w Warszawie

- M. DabrowskaMarcin Kozera

- P. BersewiczCzy wojngest dla
dziewczyn?

- B. GawrylukMoje Bullerbyn

- wiersze J. Stowackiego,

W. Chotomskiej i D. Wawitow

- fragmenty artykutow prasowych

nierozwinkte i rozwinkte [...],
rownowaniki zdai — i rozumie ich
funkcje (1.3.2)

- przeksztatca [...] zdania w rownosveki
zda i odwrotnie — odpowiednio

do przygtego celu (111.2.2)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeby
wykorzystuje wiedg o: [...] sposobach
pisania nazw wiasnych i nazw pospolitych
(1.2.5.d)

- poprawnie gywa znakow

interpunkcyjnych: [...] przecinka (111.2.6)

Szpalty
i rubryki

Ksztalcenie literacko-kulturowe
- historia prasy

- rodzaje gazet i czasopism

- e-gazeta

- zawody zwizane z pras

- budowa artykutu prasowego

- notatka prasowa

- redagowanie ogtoszenia

Ksztalcenie gzykowe

- zdania pojedyncze rozwigte

i nierozwinigte

- grupa podmiotu i grupa orzeczenia
- zdanie pojedyncze i zdanie zéme

- pisownia tytutéw czasopism

- przecinek w zdaniu Zé@nym

Proponowane lektury

- M. Widmark, H. WillisTajemnica
gazety

- H.J. ChmielewskiTytus, Romek

i ATomek(Ksiega XVI)

- identyfikuje wypowied jako tekst
informacyjny, literacki, reklamowy (1.1.4
- odr&nia fikcje artystyczig

od rzeczywistéci (11.2.2)

- tworzy wypowiedzi pisemne

w nasgpujacych formach gatunkowych:
[...] ogtoszenie, [...] prosta notatka
(In.1.5)

- rozpoznaje podstawowe funkcje
sktadniowe wyrazow zytych

w wypowiedziach (podmiot, orzeczenie
[...]) (1.3.2)

- rozpoznaje w tedcie zdania pojedyncze
nierozwinkte i rozwinkte [...],
pojedyncze i ztdone — i rozumie ich
funkcje (11.3.2)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeby
wykorzystuje wiedg o: [...] sposobach
pisania nazw wiasnych i nazw pospolitych
(1.2.5.d)

- poprawnie aywa znakow
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- R. PlattBaza danych. Media
- I. AbediLola dziennikarl
- fragmenty artykutow prasowych

interpunkcyjnych: [...] przecinka [...]
(In.2.6)

Cudowny
Swiat

przyrody

Ksztalcenie literacko-kulturowe

- odnoszenie gido zwierat i dbatai¢
o srodowisko naturalne

- srodki wyrazu w poezji — wyrazy
dzwickonaladowcze

- Opis zwierzcia

Ksztalcenie gzykowe

- gtoski drwieczne i bezédwieczne,
ustne i nosowe, twarde i gkikie

- wymiana glosek a pisownia wyrazé
zoiu,rzizchih

- znaki interpunkcyjne a znaczenie

wypowiedzi

Proponowane lektury

- M. KriigerUcho, dynia, sto
dwadzidcia pigé

- N. GaimanStwory nocy

- K. GrahameO czym szumiwierzby
- B. Pawlikowsk&aBlondynka

u szamana

- wiersze J. Brzechwy

i M. Strzatkowskiej

- operuje stownictwem z okil®nych
kregbw tematycznych (na tym etapie
skoncentrowanym przede wszystkim
wokot tematow: [...frodowisko
przyrodnicze [...]) (111.2.7)

- tworzy spojne teksty na tematy
poruszane na zgjiach — zwigzane

Z otaczajcg rzeczywistdcia i poznanymi
tekstami kultury (111.1.1)

- rozpoznaje w telcie literackim: [...]
Wwwyraz dwiekonaladowczy [...] i objania
jego rok (11.2.4)

- czytapc gtasno, wyrazécie, przekazuje
intencg tekstu, wiaciwie akcentuje
wyrazy, wprowadza pagzstosuje
odpowiedna intonacg (111.1.9)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeb
wykorzystuje wiedg o: wymianie gtosek
w wyrazach pokrewnych oraz w temata
fleksyjnych wyrazéw odmiennych,
roznicach w wymowie i pisowni
samogtosek ustnych i nosowych,
spotgtosek twardych i rakkich,
dzwiecznych i bezéwiecznych [...]
(In.2.5.a.b)
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Tresci nauczania w klasie V

Rozdziat Tresci nauczania Odniesienia do podstawy programowe]
Uczeai:

Idealy, idole, | Ksztalcenie literacko-kulturowe - sprawnie czyta teksty gioo i cicho

autorytety - bajka, morat bajki (1.1.2)

- powtérzenie wiadomiei 0 osobie
mowigcej w wierszu, epitecie i o
rymie

- powtérzenie wiadomigi 0
narratorze

- bohater literacki — posta
pierwszoplanowa (gtéwna) i
drugoplanowa (uboczna)

- przygotowywanie wywiadu

- rozpoznawanie intencji i ucéu

nadawcy

Ksztalcenie gzykowe

- powtorzenie i uzupetnienie

wiadomgaci o czasowniku (odmiana

czasownika przez rodzaje

w liczbie mnogiej — rodzaj gsko- i
niemeskoosobowy, forma prosta i
zlozona czasu przysztego)

- akcentowanie rnych form
czasownika

- pisownia zakaczer form czasu
przesztego czasownika (npzigé,
i$¢, znikryé, lubic)

- pisownia wyrazow z gatka by

Proponowane lektury

- bajki J. Brzechwy, I. Krasickiego,
A. Fredry

- A. BahdajStawiam na Tolka

- okresla temat i gtowg mysl tekstu
(1.1.2)

- identyfikuje nadawgi odbiorc
wypowiedzi (1.1.3)

- odr&nia zawarte w tedcie informacje
wazne od informaciji drugoezinych
(1.1.6)

- wyszukuje w tekcie informacje
wyrazone wprost i perednio (ukryte)
(1.1.7)

- wyciaga wnioski wynikajce

z przestanek zawartych w tgke (w tym
rozpoznaje w nim pravgdub fatsz)
(1.1.9)

- nazywa swoje reakcje czytelnicze
(np. wraenia, emocje) (11.1.1)

- konfrontuje sytuaejbohateréw

z wlasnymi déwiadczeniami (11.1.2)

- wyraza swoj stosunek do postaci (I11.1.3

~—

- rozpoznaje w telcie literackim: [...]
epitet [...] i objdnia [...] ich role (11.2.4)
- rozpoznaje: wers, zwragistrok), rym,
rytm[...] (11.2.5)

- charakteryzuje i ocenia bohateréw
(1.2.10)

- odczytuje wartéci pozytywne i ich
przeciwiegistwa wpisane w teksty kultury]
(np. przyjan — wroga¢, mitos¢ —
nienawi¢, prawda — klamstwo, wier§é
— zdrada) (11.4)
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Banana

- W. Witter Fotografia nieba

- F. Moln&rChtopcy z Placu Broni
- O autorytecie. W poszukiwaniu
punktu odniesieniaed. J. Jagietto
- K. RyrychWyspa mojej siostry

- M. CabotKlasowa gwiazda

- wiersze J. Kulmowej

- fragmenty artykutow prasowych

- identyfikuje: [...] bajk [...] (11.2.11)

- objania morat bajki [...] (11.3.2)

- tworzy spojne teksty na tematy
poruszane na zgjiach — zwgzane

Z otaczajca rzeczywistécia

i poznanymi tekstami kultury (111.1.1)

- dostosowuje sposob wytania s¢ do
oficjalnej i nieoficjalnej sytuaciji
komunikacyjnej oraz do zamierzonego
celu (1l1.1.2)

- formutuje pytania do tekstu (111.1.3)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedny kompozycg i uklad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (111.1.6)

- uczestnicgc w rozmowie, stucha

Z uwag wypowiedzi innych, mowi

na temat; prezentuje wlasne zdanie

I uzasadnia je (111.1.8)

- operuje stownictwem z okil®nych
kregbw tematycznych (na tym etapie
skoncentrowanym przede wszystkim
wokot tematéw: dom, rodzina, szkota

I nauka,srodowisko [...] spoteczne)
(mn.2.7)

- rozpoznaje w wypowiedziach
podstawowe ezci mowy ([...] czasownik|
[...]) (1.3.3)

- rozpoznaje w teicie formy [...] liczb,
0s6b, czasow i rodzajéw gramatycznych —
rozumie ich funkcje w wypowiedzi (1.3.4
- stosuje poprawne formy gramatyczne
wyrazéw odmiennych (111.2.3)

- pisze poprawnie pod wzglem

ortograficznym, w tym w razie potrzeby
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wykorzystuje wiedg o: wymianie gtosek
[...](IN.2.5.a)

W po-
szukiwaniu

przyjazni

Ksztalcenie literacko-kulturowe
- zwigzki wyrazowe

- dostowne i przerime znaczenie
wyrazow

- redagowanie opowiadania

odtworczego z dialogiem

Ksztatcenie gzykowe

- powtoérzenie i uzupetnienie
wiadomdaci o rzeczowniku

- rzeczowniki wlasne i pospolite
- odmiana rzeczownikow
pochodzenia obcego typouzeum
- rzeczowniki, ktére nie majform
liczby pojedynczej lub liczby
mnogiej

- pisownia zakaczex rzeczownikdw
-i, i, i

- interpunkcja w dialogach —

powtdrzenie wiadomii

Proponowane lektury

- A. de Saint-Exuperiaty Ksigze
- B. Kosmowskaziewczynka z
parku

- S. Morgensterikrnest i tajemnicze
listy

- D. BienkowskaDaniel parod
rycerzy okggtego stotu

- W. Van Draaneibziewczyna

i chtopak Wszystko na opak

- wiersze A. Mickiewicza

- fragmenty artykutéw prasowych

- okresla temat i gtowa mys| tekstu
(1.1.2)

- identyfikuje nadawgi odbiore
wypowiedzi (autora, narratora, czytelnika,
stuchacza) (1.1.3)

- odr&nia zawarte w tedcie informacje
wazne od informaciji drugokzinych
(1.1.6)

- rozumie dostowne i przefioe znaczenig
wyrazéw w wypowiedzi (1.1.8)

- wyciagga wnioski wynikaice z
przestanek zawartych w taie (w tym
rozpoznaje w nim prawdub fatsz)
(1.1.9.)

- rozpoznaje w wypowiedziach
podstawowe cgci mowy (rzeczownik
[...]) (1.3.3)

- rozpoznaje w tecie formy
przypadkow, liczb [...]

i rodzajow gramatycznych — rozumie ich
funkcje w wypowiedzi (1.3.4)

- nazywa swoje reakcje czytelnicze

(np. wraenia, emocje) (11.1.1)

- konfrontuje sytuagjbohateréw

z wlasnymi déwiadczeniami (11.1.2)

- wyraza swoj stosunek do postaci (11.1.3

~—"

- rozpoznaje: wers, zwragistrok), rym,
rytm, refren; odrénia wiersz rymowany
[...] (1.2.5)

- charakteryzuje i ocenia bohateréw
(1.2.10)

- odbiera teksty kultury na poziomie
dostownym i przeniym (11.3.1)

- odczytuje wartéci pozytywne i ich
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przeciwieistwa wpisane w teksty kultury]
(np. przyjan — wroga¢, mitos¢ —
nienawi¢, prawda — klamstwo, wier§é
— zdrada) (11.4)

- tworzy spojne teksty na tematy
poruszane na zgjiach — zwgzane

Z otaczajca rzeczywistécia

i poznanymi tekstami kultury (111.1.1)

- tworzy wypowiedzi pisemne

w nasgpujacych formach gatunkowych:
opowiadanie z dialogiem (twércze

i odtworcze) [...] (111.1.5)

- uczestnicgc w rozmowie, stucha

Z uwag wypowiedzi innych, mowi

na temat; prezentuje wkasne zdanie

i uzasadnia je (I11.1.8)

- stosuje poprawne formy gramatyczne
wyrazéw odmiennych (111.2.3)

- poprawnie aywa znakow
interpunkcyjnych: kropki, przecinka,
znaku zapytania, [...], znaku wykrzyknik
(In.2.6)

D

Kulisy
i deski

Ksztatcenie literacko-kulturowe

- teatr

- elementy widowiska teatralnego
- twércy teatru

- srodki wyrazu w teatrze

- zasady zachowaniasiv teatrze

- dramat (akty i sceny)

- didaskalia

- znaczenie interpunkcji w recytaciji
- przypomnienie wiadonsgi

0 adresacie utworu

- rymy niedokfadne (przybione) i
doktadne (peine)

- opisywanie scenografii

- Sprawnie czyta teksty gioo i cicho
(1.1.2)

- wyszukuje w tefcie informacje
wyrazone wprost i pérednio (ukryte)
(1.1.7)

- rozumie dostowne i przefioe znaczenig
wyrazéw w wypowiedzi (1.1.8)

- rozpoznaje w wypowiedziach
podstawowe gzci mowy |[...]
przymiotnik [...] i wskazuje rénice
migdzy nimi (1.3.3)

- rozpoznaje w teicie formy
przypadkdw, liczb [...] i rodzajow

gramatycznych — rozumie ich funkcje
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Ksztatcenie gzykowe

- powtdrzenie i uzupetnienie
wiadomdaci 0 przymiotniku

- stopniowanie proste (regularne i
nieregularne) i opisowe

- przymiotniki o trudniejszych
formach w M. Im.(cudzy
pojedynczyswiezy)

- zwigzek rzeczownika

Z przymiotnikiem

- przypomnienie wiadongi o
alfabecie

- pisownia wyrazow zi 6 —
powtdrzenie i uzupetnienie
wiadomaci

- zastosowanie dwukropka

Proponowane lektury

- W. SzolginiaZa teatralry kurtyry
- H.J. ChmielewskTytus aktorem
(Ksiega XIX)

- P. Johnsodak wychowasobie
rodzicéw

- M. NagajowaSztuka dobrego
pisania i méwienia

- W. Chotomskd egendy polskie na
scer

- K.I. Gatczyaski Osiot i jego cia
- wiersze J. Kulmowej

- fragmenty artykutéw prasowych

w wypowiedzi (1.3.4)

- rozpoznaje znaczenie niewerbalnych
srodkow komunikowania si(gest, wyraz
twarzy, mimika, postawa ciata) (1.3.5)

- dostrzega swoisf6 artystyczia dzieta
(1n.2.1)

- wyodrebnia elementy sktadgge se

na widowisko teatralne (gra aktorska,
rezyseria, dekoracja, charakteryzacja,
kostiumy, rekwizyty) (11.2.6)

- tworzy spojne teksty na tematy
poruszane na zgjiach — zwgzane z
otaczajca rzeczywistdcia i poznanymi
tekstami kultury (111.1.1)

- $wiadomie postuguje sirGznymi
formami gzykowymi oraz (w wypowiedz
ustnej) mimilg, gestykulacj, postavy
ciata (111.1.4)

- tworzy wypowiedzi pisemne w
nastpujacych formach gatunkowych: [...]
opis [...] przedmiotu [...] (111.1.5)

- czytapc gtasno, wyrazécie, przekazuje
intencg tekstu, wiaciwie akcentuje
wyrazy, wprowadza pagzstosuje
odpowiedna intonacg (111.1.9)

- recytuje teksty poetyckie oraz fragmerjty
prozy, podejmujc proke ich glosowej
interpretacji (111.1.10)

- stosuje poprawne formy gramatyczne
wyrazéw odmiennych (111.2.3)

- poprawnie stopniuje przymiotniki

[...] i uzywa ich we widciwych
kontekstach (111.2.4)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeby

wykorzystuje wiedg o: wymianie gtosek
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[..](ll.2.5.8)

- poprawnie aywa znakow
interpunkcyjnych: [...] dwukropka [...]
(11.2.6)

Hej,
przygodo!

Ksztatcenie literacko-kulturowe
- powies¢

- rodzaje powigci (historyczna,
podr&nicza, sensacyjna,
fantastyczna — fantasy,
fantastycznonaukowa [science
fiction])

- Swiat przedstawiony w utworze
literackim

- wydarzenia, akcja

- watek (gtéwny, poboczny,
epizodyczny)

- rozpoznawanie poroéwnania

- tworzenie streszczenia

- kartka zzyczeniami lub
pozdrowieniami

- zasady zachowaniagpodczas

podr&zy

Ksztalcenie gzykowe

- liczebnik i jego znaczenie

- liczebniki gtéwne, porgdkowe
i zbiorowe

- zwigzek liczebnika

z rzeczownikiem

- zastosowanie liczebnika w zdaniu
- pisownia wyrazow 2 i rz —
powtdrzenie i uzupetnienie
wiadomaci

- kropka a liczby

- zapisywanie dat

- okresla temat i gtdwn mysl tekstu
(1.1.2)

- identyfikuje nadawgi odbiore
wypowiedzi (autora, narratora,
czytelnika, stuchacza) (1.1.3)

- rozpoznaje formy gatunkowe (J...]
zyczenia [...]) (1.1.5)

- odr&nia zawarte w tedcie informacje
wazne od informaciji drugokzinych
(1.1.6)

- dostrzega relacje gdzy czsciami
skladowymi wypowiedzi (tytut, wsp,
rozwinigcie, zakdczenie, akapity)

- rozpoznaje w wypowiedziach
podstawowe cgci mowy ([...] liczebnik,
[...]) i wskazuje r@nice midzy nimi
(1.3.3)

- rozpoznaje w tecie formy
przypadkow, liczb [...] i rodzajow
gramatycznych — rozumie ich funkcje
w wypowiedzi (1.3.4)

- hazywa swoje reakcje czytelnicze (np.
wrazenia, emocje) (11.1.1)

- wyraza swoj stosunek do postaci (11.1.3

~—"

- omawia akgj, wyodrbnia watki

i wydarzenia (11.2.9)

- charakteryzuje i ocenia bohateréw
(1.2.10)

- identyfikuje: opowiadanie, powde, |[...]
wiersz [...] (11.2.11)

- tworzy spdjne teksty na tematy

poruszane na zgjiach — zwgzane
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Proponowane lektury

- J.G. VernePigcé tygodni w balonie

- A. 1 Cz. Centkiewiczowidumbo z

Przylydka Dobrej Nadziei

- A. BahdajWakacje z duchami
- L. Wierzbicki Afryka Kazika

- wiersze J. Cygana

- fragmenty artykutéw prasowych

Z otaczajca rzeczywistécia i poznanymi
tekstami kultury (111.1.1)

- dostosowuje sposob wytania s¢ do
oficjalnej i nieoficjalnej sytuaciji
komunikacyjnej oraz do zamierzonego
celu (1ll.1.2)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedna kompozycg i uktad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (111.1.6)

- sporagdza plan odtwérczy wypowiedzi
(ramowy i szczego6towy) (111.1.7)

- stosuje poprawne formy gramatyczne
wyrazéw odmiennych (111.2.3)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeby
wykorzystuje wiedg o: wymianie gtosek
w wyrazach pokrewnych oraz

w tematach fleksyjnych wyrazéw
odmiennych [...] (11l.2.5.a)

- poprawnie aywa znakow
interpunkcyjnych: kropki, przecinka,
znaku zapytania, cudzystowu, dwukropka

[...], znaku wykrzyknika (111.2.6)

Mitologiczne

krainy

Ksztalcenie literacko-kulturowe
- mit jako gatunek literacki

- mitologia

- bogowie i bohaterowie greccy
- zwigzki frazeologiczne
(frazeologizmy)

- zasady korzystania

Z encyklopedii

- pytanie retoryczne

- gratulacje

- zaproszenie

- okresla temat i gtowg mysl tekstu
(1.1.2)

- rozpoznaje formy gatunkowe
(zaproszenie, [...] gratulacje, [...]) (1.1.5)
- wyciagga wnioski wynikaice z
przestanek zawartych w taie (w tym
rozpoznaje w nim prawdub fatsz)
(1.1.9)

- korzysta z informacji zawartych

w encyklopedii [...] (1.2)

- rozpoznaje w wypowiedziach
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Ksztatcenie gzykowe

- powtorzenie wiadomigi o
nieodmiennych ggciach mowy
(przystowek, przyimek, spojnik)
- wyrazenia przyimkowe

- przystowki nieutworzone

od przymiotnikow

- pisownia wyrazéw hi ch—
powtdrzenie wiadomiei

- wykrzyknik

Proponowane lektury

- A. RejchMity greckie. Banie
star@ytnych(mit o powstaniu
swiata)

- W. MarkowskaMlity Grekow

i Rzymian(mit o Syzyfie)

- G. Kasdepkaity dla dzieci(mit
0 Prometeuszu, mit o Dedalu

i Ikarze)

- M. Wollny, P. KotodziejskiCo za
historia: krzy¢owki, komiks,
ciekawostki

- J. Parandowskprzygody
Odyseusza. Wojna Trajska
(mit o Odyseuszu)

- wiersze W. Szymborskiej

podstawowe cgci mowy ([...],
przystéwek, [...] przyimek, spojnik)

i wskazuje ranice medzy nimi (1.3.3)

- dostrzega swoisf6 artystyczia dzieta
(1.2.2)

- omawia akgj, wyodrbnia watki

i wydarzenia (11.2.9)

- odr&nia realizm od fantastyki (11.2.3)
- charakteryzuje i ocenia bohaterow
(1.2.10)

- identyfikuje: [...] mit [...] (11.2.11)

- odczytuje wartéci pozytywne i ich
przeciwigistwa wpisane w teksty kultury]
(np. przyjan — wrogaé, mitosé —
nienawk¢, prawda — klamstwo, wier§é
— zdrada) (11.4)

- tworzy spojne teksty na tematy
poruszane na zgjiach — zwigzane

Z otaczajca rzeczywistécia i poznanymi
tekstami kultury (111.1.1)

- dostosowuje sposob wytania s¢ do
oficjalnej i nieoficjalnej sytuaciji
komunikacyjnej oraz do zamierzonego
celu (1l1.1.2)

- tworzy wypowiedzi pisemne

w nasgpujacych formach gatunkowych:
[...] zaproszenie [...] (111.1.5)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedny kompozycg i uktad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej [...] (11.1.6)

- sporagdza plan odtwérczy wypowiedzi
(ramowy i szczeg6towy) (111.1.7)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeby

wykorzystuje wiedg o: wymianie gtosek
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w wyrazach pokrewnych oraz w temata
fleksyjnych wyrazéw odmiennych [...]
(I.2.5.a)

- poprawnie aywa znakow
interpunkcyjnych: [...] wykrzyknika
(11.2.6)

Magia kina

Ksztatcenie literacko-kulturowe

- elementy dziela filmowego — obra
i dzwigk

- srodki wyrazu w filmie

- tworcy filmu — reyser, scenarzysta
scenograf, aktor, operator,
montaysta, charakteryzator,
kaskader, realizatorzdiieku,
producent

- hajwazniejsze rodzaje i gatunki
filmowe

- opis postaci filmowej

- zasady zachowaniasi kinie

- srodki wyrazu w poezji —
przypomnienie wiadonei o
wyrazach dwigkonaladowczych

(onomatopejach)

Ksztatcenie gzykowe

- zwigzki wyrazow w zdaniu (wyraz
okreslany [nadrzdny] i wyraz
okreslajacy [podrzdny])

- zwigzek gtowny i zwizki poboczne
- pisownia wyrazow z, g orazen,

em on, om

Proponowane lektury

- J. MorkaMaty wielki Macaulay
Culkin

- Ben BurttStar Wars.

- okresla temat i gtdwn mysl tekstu
7 (1.1.2)
- wyciaga wnioski wynikaice z
przestanek zawartych w tae (w tym
1,rozpoznaje w nim pravwedub fatsz)
(1.1.9)
- korzysta z informacji zawartych w
encyklopedii, stowniku ortograficznym,
stowniku gzyka polskiego (matym lub
pod kcznym), stowniku wyrazéw
bliskoznacznych (1.2)
- rozpoznaje podstawowe funkcje
sktadniowe wyrazowzytych
w wypowiedziach (podmiot, orzeczenie
[...]) (1.3.1)
- konfrontuje sytuaejbohaterow
z wiasnymi déwiadczeniami (11.1.2)
- wyraza swoj stosunek do postaci (I1.1.3
- dostrzega swoisto6 artystyczr dzieta
(1.2.2)
- odr&nia fikcje artystyczn od
rzeczywistdci (11.2.2)
- rozpoznaje: wers, zwragstrok), rym,
rytm, refren [...] (11.2.5)
- wyodrebnia elementy dziefa filmowego
i telewizyjnego (scenariusz,agseria,
ujecie, gra aktorska) (11.2.7)
- wskazuje cechy charakterystyczne
przekazéw audiowizualnych (filmu,

programu informacyjnego, programu

3)
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Stowniczek najpopularniejszych
zwrotéw w ¢zykach ,Gwiezdnych
Wojen”

- M. CabotGtéwna rola

- A. Kotodynski Spojrzenie za ekran
- wiersze M. Gtogowskiego i R.
Kmity

- fragmenty artykutow prasowych

rozrywkowego), potrafi nazwach
tworzywo (ruchome obrazy, warstwa
dzwickowa) (11.2.8)

- charakteryzuje i ocenia bohaterow
(1.2.10)

- odczytuje wartéci pozytywne i ich
przeciwieistwa wpisane w teksty kultury]
(np. przyjan — wrogaé¢, mitos¢ —
nienawi¢, prawda — klamstwo, wier§é
— zdrada) (11.4)

- tworzy spojne teksty na tematy
poruszane na zgjiach — zwgzane z
otaczajca rzeczywistdcia i poznanymi
tekstami kultury (111.1.1)

- tworzy wypowiedzi pisemne

w nasgpujacych formach gatunkowych:
[...] opis postaci [...] (11l.1.5)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedna kompozycg i uktad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (111.1.6)

- stosuje poprawne formy gramatyczne
wyrazow odmiennych (111.2.3)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeby
wykorzystuje wiedg o: wymianie gtosek
w wyrazach pokrewnych oraz

w tematach fleksyjnych wyrazéw
odmiennych [...] (11.2.5.a)

Mali
w Swiecie

duzych

Ksztalcenie literacko-kulturowe
- dziennik

- relacje z bliskimi osobami

Ksztatcenie gzykowe

- wypowiedzenia — réwnowaiki

- okresla temat i gtowg mysl tekstu
(1.1.2)

- identyfikuje nadawgi odbiorc
wypowiedzi (autora, narratora [...]) (1.1.3)
- rozumie dostowne i przefige znaczenie

wyrazow w wypowiedzi (1.1.8)
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zdai i zdania

- przeksztatcanie rownoumikow
zdah w zdania

- budowa zdania pojedynczego i
ztozonego — powtdrzenie
wiadomgaci

- pisownianie z r&znymi cz:sciami
mowy — powtlrzenie i uzupetnienie
wiadomgaci

- przecinek w zdaniu pojedynczym
powtdrzenie i uzupetnienie

wiadomgaci

Proponowane lektury

- B. Mull Basniobor

- E. StadtmilleHalo, pogotowie?
- B. WizaMacoszka

- J. Twardowski Elementarz ksiza
Twardowskiego dla najmtodszego,
sredniaka i starszego

- P. BeesewiczCiumkowe historie,
w tym jedna smutna

- B. GawrylukDziewczynka z
fotografii

- wiersze R.M. Graiskiego i J.

Twardowskiego

- wyciagga wnioski wynikajce

z przestanek zawartych w tgke (w tym

rozpoznaje w nim pravgdub fatsz)

(1.1.9)

- rozpoznaje w tedcie zdania pojedyncze

nierozwinkte i rozwinkte [...],

rownowaniki zdai — i rozumie ich

funkcje (1.3.2)

- nazywa swoje reakcje czytelnicze
—(np. wraenia, emocje) (11.1.1)

- konfrontuje sytuagjbohateréw

z wlasnymi déwiadczeniami (11.1.2)

- wyraza swoj stosunek do postaci (11.1.3

~—

- omawia akgj, wyodrbnia watki i
wydarzenia (11.2.9)

- charakteryzuje i ocenia bohateréw
(1.2.10)

- odczytuje wartéci pozytywne i ich
przeciwieistwa wpisane w teksty kultury]
(np. przyjan — wroga¢, mitos¢ —
nienawi¢, prawda — klamstwo, wier§é
— zdrada) (11.4)

- tworzy spojne teksty na tematy
poruszane na zgjiach — zwgzane

Z otaczajca rzeczywistécia

i poznanymi tekstami kultury (111.1.1)

- tworzy wypowiedzi pisemne

w nasgpujacych formach gatunkowych:
[...] dziennik (pisane

Z perspektywy bohatera literackiego lub)
wiasnej) [...] (111.1.5)

- uczestnicgc w rozmowie, stucha z
uwagy wypowiedzi innych, méwi na
temat; prezentuje wtasne zdanie i
uzasadnia je (111.1.8)

- przeksztatca zdania Zone
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w pojedyncze i odwrotnie, a tak zdania
w rownowaniki zdan i odwrotnie —
odpowiednio do przgfego celu (111.2.2)
- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeby
wykorzystuje wiedg o: [...] zapisie ,nie”
z rzeczownikami, przymiotnikami

i czasownikami [...] (111.2.5.c)

- poprawnie aywa znakow
interpunkcyjnych: kropki, przecinka [...]
(1.2.6)

Przystanek

Historia

Ksztalcenie literacko-kulturowe
- legenda

- cechy gatunkowe legendy

- opis eksponatu

- sprawozdanie

- zasady zachowaniagsi muzeum

Ksztalcenie gzykowe

- powtorzenie i uzupetnienie
wiadomdaci 0 podmiocie i
orzeczeniu

- podmiot szeregowy i doniiyny
- funkcja przydawki w zdaniu

- rézne sposoby wyrania
przydawki

- powtdérzenie i uzupetnienie
wiadomaci o pisowni wyrazow

wielka i mak literg

Proponowane lektury

- Cz. PiskorskW krainie Gryfitéw.
Podania, legendy i baie Pomorza
Zachodniegdqlegenda &elistawie i
gniezdzie gryfow)

- M. Orton Podania, legendy, l3aie

- korzysta z informacji zawartych

w encyklopedii [...] (1.2)

- rozpoznaje podstawowe funkcje
sktadniowe wyrazéwzytych w
wypowiedziach (podmiot, orzeczenie,
[...], przydawka, [...]) (1.3.1)

- dostrzega swoisto artystyczr dzieta
(1.2.2)

- odr@nia realizm od fantastyki (11.2.3)
- omawia akgaj, wyodrebnia wtki i
wydarzenia (11.2.9)

- identyfikuje: [...] powiég, [...] legend
[...] (1.2.11)

- odczytuje wartéci pozytywne i ich
przeciwigistwa wpisane w teksty kultury
(np. przyjan — wrogaé, mitosé —
nienawk¢, prawda — klamstwo, wier§é
— zdrada) (11.4)

- tworzy spojne teksty na tematy
poruszane na zgjiach — zwigzane

Z otaczajcg rzeczywistdcia i poznanymi
tekstami kultury (111.1.1)

- tworzy wypowiedzi pisemne

w nasgpujacych formach gatunkowych:

[...] proste sprawozdanie [...], opis [...]
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polskie(legenda o hejnale
krakowskim)

- A. S¢jkaPodania, legendy, Faie
polskie(legenda o panu
Twardowskim)

- C. Niewiadomsk&.egendy polskie
(legenda o Kazimierzu Wielkim)

- |. Czarkowskauchy ze Wzgorza
Rabownikow

- B. GawrylukMoje Bullerbyn

- wiersze E. Buczyskiej

przedmiotu [...] (111.1.5)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedna kompozycg i uktad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (111.1.6)

- sporadza plan odtworczy wypowiedzi
(ramowy i szczegotowy) (111.1.7)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeby
wykorzystuje wiedg o: [...] sposobach
pisania nazw wiasnych i nazw pospolitych
(1.2.5.d)

- operuje stownictwem z ok§®nych

kregdw tematycznych [...] (111.2.7)

Wirtualna

przestrzé

Ksztalcenie literacko-kulturowe
- krétka historia internetu

- pojecia zwhzane z internetem
- czynnd@ci wykonywane przez

internet

- e-mail

- zasady zachowaniasiv sieci

(netykieta)

Ksztatcenie gzykowe

- rola dopetnienia w zdaniu

- rOzne sposoby wyrania
dopetnienia

- rola okolicznika w zdaniu

- sposoby wyrzania okolicznika

- interpunkcja w internecie

Proponowane lektury
- P. BeesewiczKiedy chodzitem z
Julkg Maj

- D. Suwalsk&Zwzka w necie i w

- identyfikuje wypowied jako tekst
informacyjny, literacki, reklamowy (1.1.4
- odr@nia zawarte w teicie informacje
wazne od informacji drugogzinych
(1.1.6)

- wyciagga wnioski wynikajce

z przestanek zawartych w tgke (w tym
rozpoznaje w nim prawedub fatsz)
(1.1.9)

- korzysta z informacji zawartych w
encyklopedii, stowniku ortograficznym,
stowniku gzyka polskiego (matym lub
podrecznym), stowniku wyrazéw
bliskoznacznych (1.2)

- rozpoznaje podstawowe funkcje
sktadniowe wyrazéw xytych

w wypowiedziach ([...], dopetnienie,
okolicznik) (1.3.1)

- odczytuje wartéci pozytywne i ich
przeciwieistwa wpisane w teksty kultury]
(1.4)
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Realu!orazRatunku, marzenia!
- H.J. ChmielewsKTytus internaug
(Ksiegga XXVIII)

- dostosowuje sposob wytania s¢

do oficjalnej i nieoficjalnej sytuaciji
komunikacyjnej oraz do zamierzonego
celu (1ll.1.2)

- formutuje pytania do tekstu (I11.1.3)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedna kompozycg i uktad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (111.1.6)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym [...] (111.2.5)

- poprawnie gywa znakow
interpunkcyjnych: kropki, przecinka,
znaku zapytania, cudzystowu, dwukropka,
nawiasu, znaku wykrzyknika (111.2.6)
- operuje stownictwem z ok§®nych

kregdw tematycznych (111.2.7)

Czlowiek

i natura

Ksztatcenie literacko-kulturowe
- wiersz bialy

- wWyrazanie emocji

- opis krajobrazu

- ochrona przyrody

Ksztatcenie gzykowe

- zdania ztaone wspéirzdnie

- zdania ztaone podrzdnie

- wykresy zda zlozonych

- podsumowanie zagadiie
ortograficznych

- przecinek w zdaniu zlmnym —
powtdrzenie i uzupetnienie

wiadomgaci

Proponowane lektury
- T. Gazdzikiewicz Wiatr galyzke

- sprawnie czyta teksty gioo i cicho
(1.1.2)

- okresla temat i gtowa mys| tekstu
(1.1.2)

- identyfikuje nadawgi odbiore
wypowiedzi (autora, narratora, czytelnika,
stuchacza) (1.1.3)

- identyfikuje wypowied jako tekst
informacyjny, literacki, reklamowy (1.1.4
- korzysta z informacji zawartych w
encyklopedii, stowniku ortograficznym,
stowniku gzyka polskiego (matym lub
podrecznym), stowniku wyrazow
bliskoznacznych (1.2)

- rozpoznaje w teicie zdania pojedyncze
nierozwinkte i rozwinkte, pojedyncze i
zlozone (wspotrzdnie i podrzdnie),

rownowaniki zdaa — i rozumie ich
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niesie

- B. WattersorCalvin i Hobbes. To
magicznywiat

- H.J. LoftingDoktor Dolittle i jego
zwierzta

- P. WakutaCo w trawie piszczy

- wiersze W. Szymborskiej

- fragmenty artykutow prasowych

funkcje (1.3.2)

- nazywa swoje reakcje czytelnicze
(np. wraenia, emocje) (11.1.1)

- konfrontuje sytuaejbohateréw z
wiasnymi dédwiadczeniami (11.1.2)

- wyraza swoj stosunek do postaci (11.1.3)
- rozpoznaje w teicie literackim: [...]
wyraz dwigkonaladowczy i objania
[lego rok] [...] (11.2.4)

- rozpoznaje: wers, zwragistrok), rym,
rytm, refren; odrénia wiersz rymowany i
nierymowany (biaty) (11.2.5)

- omawia akgj, wyodrbnia watki i
wydarzenia (11.2.9)

- charakteryzuje i ocenia bohateréw
(1.2.10)

- odczytuje wartéci pozytywne i ich
przeciwigistwa wpisane w teksty kultury]
[...] (1.4)

- tworzy wypowiedzi pisemne w
nastpujacych formach gatunkowych: [...]
opis [...] krajobrazu [...] (111.1.5)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedna kompozycg i uktad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (11 1.6)

- przeksztatca zdania Zone w
pojedyncze i odwrotnie [...] (111.2.2)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym [...] (111.2.5)

- poprawnie gywa znakow
interpunkcyjnych: kropki, przecinka,
znaku zapytania, [...] znaku wykrzyknika
(1n.2.6)

- operuje stownictwem z ok§®nych
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kregbw tematycznych (na tym etapie
skoncentrowanym przede wszystkim
wokot tematow: [...frodowisko
przyrodnicze i spoteczne) (111.2.7)
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Tresci nauczania w klasie VI

Rozdziat Tresci nauczania Odniesienia do podstawy programowe]
Uczeai:
Badz soly! Ksztatcenie literacko-kulturowe | - okresla temat i gtdwng mysl tekstu

- przypomnienie wiadonsgi o

osobie méwicej i adresacie utworl

- wers, strofa, rymy (doktadne i
niedoktadne), wiersz biaty —
przypomnienie wiadomai

- srodki stylistyczne (epitet,
ozywienie, uosobienie)

- pamitnik

- ocena posgpowania bohatera
literackiego

- fraszka

- puenta

Ksztalcenie gzykowe

- powtorzenie wiadomiei

o0 odmiennych agciach mowy
(rzeczowniki, przymiotniki,
czasowniki, liczebniki)

- rdzne zastosowania kropki,
wykrzyknika, znaku zapytania
- przypomnienie wiadonsgi

0 pisowni trudnych form
czasownikow, rzeczownikow i

przymiotnikéw

Proponowane lektury

- . LandaulJest OK!

- U. StarkMagiczne tenisowki

mojego przyjaciela Percy’ego
- M. Fox Agaton-Gagaton: Jak
pigknie by soly

(1.1.2)

I - identyfikuje nadawgi odbiore
wypowiedzi [...] (1.1.3)
- wyszukuje w tekcie informacje
wyrazone wprost i pérednio (ukryte)
(.1.7)
- wyciagga wnioski wynikaice z
przestanek zawartych w taie (1.1.9)
- rozpoznaje w wypowiedziach
podstawowe cgci mowy (rzeczownik,
czasownik, przymiotnik [...]) i wskazuje
roznice medzy nimi (1.3.3)
- rozpoznaje w tecie formy
przypadkdw, liczb, oséb, czasow
i rodzajow gramatycznych — rozumie ich
funkcje w wypowiedzi (1.3.4)
- nazywa swoje reakcje czytelnicze (np.
wrazenia, emocje) (11.1.1)
- wyraza swoj stosunek do postaci (I1.1.3
- rozpoznaje w telcie literackim: [...]
przendnie, epitet [...] (11.2.4)
- rozpoznaje: wers, zwragkstrok), rym,
rytm, refren; odrénia wiersz rymowany i
nierymowany (biaty) (11.2.5)
- charakteryzuje i ocenia bohateréw
(1.2.10)
- identyfikuje: [...] fraszk, wiersz [...]
(1.2.11)
- odbiera teksty kultury na poziomie
dostownym i przenaym (11.3.1)

- odczytuje wartéci pozytywne i ich

)
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- fraszki J. KochanowskiegiNa

dom w CzarnolesjéNa zdrowi@ i |.

Sikiryckiego {Medrowieg Papla)
- wiersze Z. Beszchgkiej i E.

Szelburg-Zarembiny

przeciwieistwa wpisane w teksty kultury]
[...] (1.4)

- formutuje pytania do tekstu (111.1.3)

- tworzy wypowiedzi pisemne w
nastpujacych formach gatunkowych:
[...] pamictnik i dziennik (pisane z
perspektywy bohatera literackiego lub
wiasnej) [...] (111.1.5)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedny kompozycg i uktad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (111.1.6)

- stosuje poprawne formy gramatyczne
wyrazéw odmiennych (111.2.3)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym [...] (111.2.5)

- poprawnie aywa znakéw
interpunkcyjnych: kropki, przecinka,
znaku zapytania, cudzystowu, dwukropka,

nawiasu, znaku wykrzyknika (111.2.6).

Inni, obcy,

tacy sami?

Ksztatcenie literacko-kulturowe
- srodki wyrazu w poezji —
przypomnienie wiadonei o
poréwnaniu

- harrator, powi&, swiat
przedstawiony, akcja, atek —
przypomnienie wiadomiai

- fabuta (jedno- i wielowtkowa)
- zwigzek frazeologiczny —
przypomnienie wiadomiai

- powies¢, rodzaje powigci —
utrwalenie wiadom«xi

- akapit — przypomnienie
wiadomaci

- plan ramowy i szczegbtowy —

- okresla temat i gtdwn mysl tekstu
(1.1.2)

- identyfikuje nadawgi odbiore
wypowiedzi (autora, narratora, czytelnika,
stuchacza) (1.1.3)
- rozumie dostowne i przesioe znaczenie
wyrazéw w wypowiedzi (1.1.8)

- wyciaga wnioski wynikajce

Z przestanek zawartych w talke (w tym
rozpoznaje w nim prawdub fatsz)
(1.1.9)

- dostrzega relacje gdzy czs$ciami
skladowymi wypowiedzi (tytut, wsp,
rozwiniccie, zakaczenie, akapity)
(1.1.10)
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przypomnienie wiadonsei

- przypomnienie wiadonigi o
dostownym i przenoym
znaczeniu wyrazow

- opowiadanie z dialogiem —
doskonalenie techniki

- ocena pospowania bohatera

literackiego

Ksztatcenie gzykowe

- powtérzenie wiadomigi 0
nieodmiennych azgciach mowy
(przystowki, przyimki, spojniki)
- powtérzenie wiadomniai

0 pisowni wyrazow wielk i mah
literg

- interpunkcja w dialogach —

powtdrzenie wiadomiei

Proponowane lektury

- E. Grtkiewicz Szczekaica
szczka Saszy

- J. RudniaskaKotka Brygidy
- |. LandauUszy do géry

- G. KasdepkeCo to znaczy.

- J. FreyMaurycy i jegeycie w
rozmiarze XXL

- wiersze M. Pawlikowskiej-

Jasnorzewskiej i S. Sojki

- rozpoznaje w wypowiedziach
podstawowe g&ci mowy [...]
przystéwek, [...] przyimek, spojnik) i
wskazuje ranice medzy nimi [1.3.3]
- konfrontuje sytuaejbohateréw

z wiasnymi déwiadczeniami (11.1.2)
- wyraza swoj stosunek do postaci (11.1.3)
- rozpoznaje w telcie literackim:
poréwnanie [...] (11.2.4)

- omawia akgj, wyodrbnia watki i
wydarzenia (11.2.9)

- charakteryzuje i ocenia bohateréw
(1.2.10)

- identyfikuje: opowiadanie, powde, |[...]
wiersz [...] (11.2.11)

- odczytuje wartéci pozytywne i ich
przeciwigistwa wpisane w teksty kultury]
[...] (1L.4)

- tworzy spojne teksty na tematy
poruszane na zgjiach — zwizane z
otaczajca rzeczywistdcia i poznanymi
tekstami kultury (111.1.1)

- formutuje pytania do tekstu (I11.1.3)

- tworzy wypowiedzi pisemne w
nastpujacych formach gatunkowych:
opowiadanie z dialogiem (tworcze i
odtwércze), [...] prosta notatka (111.1.5)
- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedny kompozycg i uklad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (111.1.6)

- sporagdza plan odtwérczy wypowiedzi
(ramowy i szczeg6towy) (111.1.7)

- uczestnicgc w rozmowie, stucha

Z uwag wypowiedzi innych, mowi
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na temat; prezentuje wiasne zdanie

I uzasadnia je (111.1.8)

- stosuje poprawne formy gramatyczne
wyrazow odmiennych (111.2.3)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeby
wykorzystuje wiedg o: [...] sposobach
pisania nazw wiasnych i nazw pospolity]
(11.2.5.d)

- poprawnie aywa znakéw
interpunkcyjnych (111.2.6)

- operuje stownictwem z ok§®nych

kregdw tematycznych (111.2.7)

Telewizja

Ksztatcenie literacko-kulturowe
- tworzywo programu telewizji —
srodki wyrazu (ruchome obrazy,
warstwa dwigckowa),

- rodzaje programéw telewizyjnyc
- wplyw telewizji na sposéb
postrzeganiawiata

- zasady krytycznego telewidza
- komiks — przypomnienie
wiadomaci

- baén — przypomnienie wiadonsoi
- tekst informacyjny, literacki,
reklamowy

- harracja (pierwszo- i trzecio
osobowa)

- fikcja literacka

- dyskusja

- zasady kulturalnej dyskusji,
wyrazanie swojego zdania

- list oficjalny

- instrukcja

- przypomnienie wiadonigi o

wyrazach bliskoznacznych

- okresla temat i gtowg mysl tekstu
(1.1.2)

- identyfikuje nadawgi odbiorc
wypowiedzi [...] (1.1.3)

h - identyfikuje wypowied jako tekst
informacyjny, literacki, reklamowy (1.1.4
- rozpoznaje formy gatunkowe (J...]
instrukcg, w tym przepis) (1.1.5)

- wyszukuje w tefcie informacje
wyrazone wprost i perednio

(ukryte) (1.1.7)

- wycigga wnioski wynikajce

Z przestanek zawartych w talke (w tym
rozpoznaje w nim prawdub fatsz)
(1.1.9)

- dostrzega relacje gdzy czsciami
skladowymi wypowiedzi (tytut, wsp,
rozwiniecie, zakaczenie, akapity)
(1.L1.10)

- rozpoznaje w wypowiedziach
podstawowe gzci mowy ([...] zaimek
[...]) i wskazuje ré@nice midzy nimi
(1.3.3)
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(synonimach) i wyrazach

przeciwstawnych (antonimach)

Ksztatcenie gzykowe

- zaimki (zasgpujace rzeczowniki,
zastpujace przymiotniki i
zastpujace liczebniki oraz
zastpujace przystowki)

- przypomnienie i uzupeinienie
wiadomaci o pisowninie z
réznymi czsciami mowy

- kursywa i cudzystéw —

powtdrzenie wiadomiei

Proponowane lektury

- B. WattersorCalvin i Hobbes

- A. Gornicka-BoratyiskiaZielone
pomaraicze, czyli PRL dla dzieci
- M. WegrzeckaZotty Smok &
Z6ity Smok

- Ph. Chappiuditeuf. Moi najlepsi
kumple

- L. LegutJasiek chce ky
rezyserem, a Paluch Rogalska
cyrkéwlky

- M. Fabjaiski Ogryzek Aureliusza
Powie¢ inspirowana zdarzeniem
prawdziwym

- M. Gutowska-AdamczyK ata, a

Marcin powiedziat

- konfrontuje sytuaejbohaterow z
wiasnymi dédwiadczeniami (11.1.2)

- dostrzega swoisto artystyczr dzieta
(In.2.1.)

- odr@nia fikcjg artystyczia

od rzeczywistéci (11.2.2)

- odr@nia realizm od fantastyki (11.2.3)
- wyodrebnia elementy dziefa flmowego
i telewizyjnego (scenariusz,agseria,
ujecie, gra aktorska) (11.2.7)

- wskazuje cechy charakterystyczne
przekazéw audiowizualnych (filmu,
programu informacyjnego, programu
rozrywkowego), potrafi nazwach
tworzywo (ruchome obrazy, warstwa
dzwickowa) (11.2.8)

- charakteryzuje i ocenia bohateréw
(1.2.10)

- identyfikuje: opowiadanie, pow4é,
basn, [...] komiks (11.2.11)

- samodzielnie formutuje przestaniesha
(1.3.2)

- tworzy spojne teksty na tematy
poruszane na zgjiach — zwigzane z
otaczajca rzeczywistdcia i poznanymi
tekstami kultury (111.1.1)

- dostosowuje sposob wytania s¢ do
oficjalnej i nieoficjalnej sytuaciji
komunikacyjnej oraz do zamierzonego
celu (1l1.1.2)

- tworzy wypowiedzi pisemne w
nastpujacych formach gatunkowych: [...|
list oficjalny [...] (111.1.5)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedny kompozycg i uktad

graficzny zgodny z wymogami danej
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formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (111.1.6)

- uczestniczc w rozmowie, stucha

Z uwag wypowiedzi innych, mowi
na temat; prezentuje wiasne zdanie
I uzasadnia je (111.1.8)

- recytuje teksty poetyckie oraz fragmenty
prozy, podejmujc préke ich gtosowej
interpretacji (111.1.10)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym, w tym w razie potrzeby
wykorzystuje wiedg o: [...] zapisie ,nie”
Z rzeczownikami, przymiotnikami i
czasownikami (111.2.5¢)

- poprawnie gywa znakow

interpunkcyjnych [...] (111.2.6)

Sukces
niejedno ma

imig

Ksztalcenie literacko-kulturowe
- nastroj utworu — przypomnienie
wiadomgaci

- przengnia (metafora)

- gratulacje zyczenia —
przypomnienie wiadonsci

- sprawozdanie — doskonalenie
techniki

- bajka i morat — przypomnienie
wiadomaci

- refren — przypomnienie
wiadomaci

- koleda

Ksztatcenie gzykowe

- powtérzenie wiadomigi 0
czesciach zdania (orzeczenie i
podmiot, dopetnienie, przydawka,
okolicznik)

- utrwalenie wiadomszi 0 pisowni

- okresla temat i gtdwn mysl tekstu
(1.1.2)

- rozpoznaje formy gatunkoweyczenia

i gratulacje [...]) (1.1.5)

- rozumie dostowne i prze&ioe znaczenid
wyrazow w wypowiedzi (1.1.8)

- rozpoznaje podstawowe funkcje
sktadniowe wyrazow zytych w
wypowiedziach (podmiot, orzeczenie,
dopetnienie, przydawka, okolicznik)
(1.3.2)

- nazywa swoje reakcje czytelnicze (np.
wrazenia, emocje) (11.1.1)

- konfrontuje sytuaejbohateréw z
wilasnymi déwiadczeniami (11.1.2)

- wyraza swoj stosunek do postaci (11.1.3)
- dostrzega swoistoé artystyczn dzieta
(1.2.2)

- rozpoznaje w tedcie literackim:

poréwnanie, przerioie, epitet [...] i
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wyrazow z0iu,rziz chih—
przypomnienie wszystkich
poznanych regut pisowni

- przecinek w zdaniu pojedynczyn

— powtorzenie wiadomnsai

Proponowane lektury

- E. Grtkiewicz Zakrecona na
Maksa

- S. FulscheMajka i ksize dla
babci

- K. Makuszyiski Szatan z sibdmej
klasy

- 1. Krasicki Z6tw i mysz

- A. DomaiskaHistoria z6ltej
cizemki

- wiersze E. Brylla i R. Pisarskiegq

- wybor kokd

objasnia ich role (11.2.4)
- rozpoznaje: wers, zwrogstrok), rym,
rytm, refren; odrénia wiersz rymowany i
1 nierymowany (biaty) (11.2.5)
- identyfikuje: [...] bajk,
[...] wiersz [...] (11.2.11)
- objania morat bajki [...] (11.3.2)
- odczytuje wartéci pozytywne i ich
przeciwieistwa wpisane w teksty kultury]
[...] (1L.4)
- dostosowuje sposéb wyrania s¢ do
oficjalnej i nieoficjalnej sytuacii
komunikacyjnej oraz do zamierzonego
celu (1l1.1.2)
- formutuje pytania do tekstu (111.1.3)
- tworzy wypowiedzi pisemne w
) hastpujacych formach gatunkowych:

[...] proste sprawozdanie (np. z wyciecz

z wydarzé sportowych), [...] prosta
notatka (111.1.5)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedna kompozycg i uktad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (111.1.6)

- sporadza plan odtworczy wypowiedzi
(ramowy i szczegotowy) (111.1.7)

- uczestniczc w rozmowie, stucha z
uwagy wypowiedzi innych, méwi na
temat; prezentuje wtasne zdanie i
uzasadnia je (111.1.8)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym [...] (111.2.5)

- poprawnie aywa znakdéw
interpunkcyjnych [...] (111.2.6)

- operuje stownictwem z ok§®nych
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kregow tematycznych [...] (111.2.7)

Wyobrania

bez granic

Ksztatcenie literacko-kulturowe

- wiersz cigty i stroficzny

- opis przedmiotu — doskonalenie
techniki

- postacie fantastyczne i
realistyczne, wydarzenia
nieprawdopodobne i
prawdopodobne — przypomnienie
wiadomaci

- opis krajobrazu — doskonalenie
techniki

- rodzaje powi&Ci

- bohater pierwszoplanowy
(gtéwny) i drugoplanowy
(uboczny)

- zaproszenie — doskonalenie
techniki

- mit i mitologia — powtorzenie
wiadomaci

- legenda (podanie) — utrwalenie

wiadomaci

Ksztatcenie gzykowe

- powtorzenie wiadomigi 0
rodzajach wypowiedze

- pisownia zakaczeh
rzeczownikow k, -i, i oraz czstki
by — utrwalenie wiadomiei

- pisownia wyrazow z gatka by —
przypomnienie wiadomiai

- przecinek w zdaniu zlmnym —

powtdrzenie wiadomiei

Proponowane lektury

- M. WitcherDziewczynka z

- okresla temat i gtowa mys| tekstu
(1.1.2)

- rozpoznaje formy gatunkowe
(zaproszenie [...]) (1.1.5)

- wyszukuje w tefcie informacje
wyrazone [...] pérednio (ukryte) (1.1.7)

- rozumie dostowne i przefioe znaczenig
wyrazéw w wypowiedzi (1.1.8)

- rozpoznaje w teicie zdania pojedyncze
nierozwinkte i rozwinkte, pojedyncze i
ztozone (wspotrzdnie i podrzdnie),
rownowaniki zdan — i rozumie ich
funkcje (1.3.2)

- konfrontuje sytuagjbohateréw z
wilasnymi déwiadczeniami (11.1.2)

- wyraza swoj stosunek do postaci (11.1.3

~—

- dostrzega swoisf6 artystyczia dzieta
(1.2.2)

- odr&@nia fikcjg artystyczia

od rzeczywistéci (11.2.2)

- odr&nia realizm od fantastyki (11.2.3)
- rozpoznaje: wers, zwragkstrok), rym,
rytm, [...] (11.2.5)

- omawia akgj, wyodrbnia watki

i wydarzenia (11.2.9)

- charakteryzuje i ocenia bohateréw
(1.2.10)

- identyfikuje: opowiadanie, powdeé,
basn, legend, mit, [...] wiersz [...]
(1.2.112)

- tworzy spojne teksty na tematy
poruszane na zgjiach — zwigzane

Z otaczajcg rzeczywistécia

i poznanymi tekstami kultury (111.1.1)

- tworzy wypowiedzi pisemne w
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Szo6stego Ketyca

- S. LemBajki robotéw

- J.R.R. TolkierHobbit, czyli tam i
z powrotem

- G. Kasdepk&eus & Spdtka. Mity
dla dzieci

- D. TerakowskaVtadca Lewawu

- wiersze Z. Herberta

nastpujacych formach gatunkowych:
zaproszenie, [...] opis postaci, przedmiatu,
krajobrazu, [...] (111.1.5)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedna kompozycg i uktad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (111.1.6)

- rozr&nia i poprawnie zapisuje zdania
oznajmujce, pytagce i rozkazujce
(m.2.1)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym [...] (111.2.5)

- poprawnie aywa znakéw

interpunkcyjnych [...] (111.2.6)

Na falach

eteru

Ksztatcenie literacko-kulturowe
- ludzie radia

- rodzaje audycji radiowych

- stacje radiowe i ich charakter
- wyrazy dwigkonaladowcze —
powtdrzenie wiadomii

- rytm — powtorzenie wiadondoi
- ogtoszenie — doskonalenie
techniki

- sytuacja nieoficjalna i oficjalna
- jezyk potoczny

- zawiadomienie

Ksztatcenie gzykowe

- powtérzenie wiadomei 0 zdaniu
zlozonym

- przypomnienie i uzupetnienie
wiadomaci 0 pisownig, ¢ orazen,
em on, om

- uzycie nawiasu i dwukropka —

¢wiczenia interpunkcyjne

- identyfikuje wypowied jako tekst
informacyjny, literacki, reklamowy (1.1.4
- rozpoznaje formy gatunkowe (J...]
zawiadomienie i ogtoszenie [...]) (1.1.5)
- odr@nia zawarte w teicie informacije
wazne od informacji drugogzinych
(1.1.6)

- wyszukuje w tekcie informacje
wyrazone wprost i pgrednio

(ukryte) (1.1.7)

- wyciaga wnioski wynikaice z
przestanek zawartych w taie (w tym
rozpoznaje w nim prawdub fatsz)
(1.1.9)

- korzysta z informacji zawartych w
encyklopedii, stowniku ortograficznym,
stowniku gzyka polskiego (matym lub
podrecznym), stowniku wyrazow
bliskoznacznych (1.2)

- rozpoznaje w teicie zdania pojedyncze

nierozwinkte i rozwinkte, pojedyncze i
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Proponowane lektury

- A. Gérnicka-BoratyiskaZielone
pomaraicze, czyli PRL da dzieci
- P. Winterhoff-SpurkPsychologia
mediow

- P. BeesewiczWszystkie lajki
Marczuka

- wiersz M. Hemara

zlozone (wspotrzdnie i podrzdnie),
rownowaniki zdan — i rozumie ich
funkcje (1.3.2)

- dostrzega swoisto artystyczr dzieta
(1.2.2)

- rozpoznaje w tedcie literackim:
poréwnanie, przerioie, epitet,

wyraz dwigkonaladowczy i objania ich
role (11.2.4)

- rozpoznaje: wers, zwragstrok), rym,
rytm, refren; odrénia wiersz rymowany i
nierymowany (biaty) (11.2.5)

- wskazuje cechy charakterystyczne
przekazéw audiowizualnych (filmu,
programu informacyjnego, programu
rozrywkowego), potrafi nazwach
tworzywo (ruchome obrazy, warstwa
dzwickowa) (11.2.8)

- dostosowuje sposob wysania s¢ do
oficjalnej i nieoficjalnej sytuaciji
komunikacyjnej oraz do zamierzonego
celu (1ll.1.2)

- Swiadomie postuguje siroznymi
formami gzykowymi oraz (w wypowiedz
ustnej) mimily, gestykulacj, postavy
ciata (111.1.4)

- tworzy wypowiedzi pisemne w
nastpujacych formach gatunkowych:
[...] ogtoszenie, [...] (111.1.5)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedny kompozycg i uklad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (111.1.6)

- uczestniczc w rozmowie, stucha

Z uwag wypowiedzi innych, mowi
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na temat; prezentuje wiasne zdanie

I uzasadnia je (111.1.8)

- czytapc gtoéno, wyrazécie, przekazuje
intencg tekstu, wiaciwie akcentuje
wyrazy, wprowadza pagzstosuje
odpowiedns intonacg (111.1.9)

- recytuje teksty poetyckie oraz fragmenty
prozy, podejmujc préke ich gtosowej
interpretacji (111.1.10)

- przeksztatca zdania Zone w
pojedyncze i odwrotnie, a tad

zdania w rownowaniki zdan i odwrotnie
— odpowiednio do przgiego celu (111.2.2)
- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym (l11.2.5)

- poprawnie aywa znakéw
interpunkcyjnych [...] (111.2.6)

- operuje stownictwem z ok§®nych
kregbw tematycznych (na tym etapie
skoncentrowanym przede wszystkim
wokot tematéw: dom, rodzina, szkota i
naukasrodowisko przyrodnicze i

spoteczne) (111.2.7)

Trudne sprawy

Ksztatcenie literacko-kulturowe

- nazwy uczd i emocji

- sentencja (aforyzm)

- opis postaci — doskonalenie
techniki

- pytanie retoryczne — utrwalenie
wiadomaci

- przystowie — powtorzenie

informacji

Ksztatcenie gzykowe
- ¢wiczenia gzykowe —

powtdrzenie wiadomiei przed

- wyszukuje w tekcie informacje
wyrazone wprost i perednio (ukryte)
(1.1.7)

- rozumie dostowne i przesioe znaczenie
wyrazéw w wypowiedzi (1.1.8)

- wyciagga wnioski wynikaice z
przestanek zawartych w taie (w tym
rozpoznaje w nim prawdub fatsz)
(1.1.9)

- rozpoznaje podstawowe funkcje
sktadniowe wyrazéw xytych

w wypowiedziach (podmiot, orzeczenie,

dopetnienie, przydawka, okolicznik)
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sprawdzianem
- ¢wiczenia ortograficzne i
interpunkcyjne — powtorzenie

wiadomgaci przed sprawdzianem

Proponowane lektury

- G. Bgkiewicz Muchy w butelce
- H. HassenmillePewnej
wrzesniowej niedzieli

- E. Piotrowska6ite kotka

- K.S. FesseMoja mama jest
wsréd gwiazd

- P. BeesewiczJak zakochalem
Kaske Kwiatek

- wiersz Cz. Janczarskiego

(1.3.2)

- rozpoznaje w tecie formy
przypadkdw, liczb, oséb, czasow i
rodzajow gramatycznych — rozumie ich
funkcje w wypowiedzi (1.3.4)

- rozpoznaje znaczenie niewerbalnych
srodkow komunikowania si(gest, wyraz
twarzy, mimika, postawa ciata) (1.3.5)

- nazywa swoje reakcje czytelnicze (np.
wrazenia, emocje) (11.1.1)

- konfrontuje sytuagjbohateréw z
wilasnymi déwiadczeniami (11.1.2)

- wyraza swoj stosunek do postaci (I11.1.3

~—"

- rozpoznaje w tekcie literackim:
poréwnanie, przersoie, epitet,

wyraz dwiekonaladowczy i objania ich
role (1.2.4)

- rozpoznaje: wers, zwragistrok), rym,
rytm, refren; odrénia wiersz rymowany i
nierymowany (biaty) (11.2.5)

- charakteryzuje i ocenia bohaterow
(1.2.10)

- identyfikuje: [...] wiersz, przystowie [...]
(1n.2.11)

- odbiera teksty kultury na poziomie
dostownym i przenaym (11.3.1)

- odczytuje wartéci pozytywne i ich
przeciwigistwa wpisane w teksty kultury]
[...] (1.4)

- tworzy spojne teksty na tematy
poruszane na zgjiach — zwigzane

Z otaczajcg rzeczywistdcia

i poznanymi tekstami kultury (111.1.1)

- formutuje pytania do tekstu (111.1.3)

- $wiadomie postuguje sirdoznymi

formami gzykowymi oraz (w wypowiedz
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ustnej) mimilg, gestykulacj, postavy
ciata (111.1.4)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedna kompozycg i uktad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (111.1.6)

- uczestniczc w rozmowie, stucha

Z uwag wypowiedzi innych, mowi
na temat; prezentuje wkasne zdanie
i uzasadnia je (I11.1.8)

- operuje stownictwem z ok§®nych
kregdw tematycznych [...] (111.2.7)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym [...] (111.2.5)

- poprawnie gywa znakow
interpunkcyjnych (111.2.6)

- operuje stownictwem z ok§®nych

kregow tematycznych (111.2.7)

Odkrywanie
Europy

i Swiata

Ksztatcenie literacko-kulturowe

- zrodta zdobywania informacji:
stowniki (stownik gzyka polskiego,
stownik wyrazoéw bliskoznacznych
stownik ortograficzny) i
encyklopedie — przypomnienie
wiadomaci

- tworzenie notatek — utrwalenie
wiadomaci

- komizm

Ksztatcenie gzykowe

- ¢wiczenia fonetyczne (gloski
dzwigczne i bezdwi¢czne, twarde i
migkkie, ustne i nosowe)

- akcentowanie czasownikow —

powtdrzenie wiadomii

- odr@nia zawarte w teicie informacije
wazne od informacji drugogzinych
(1.1.6)

- wyszukuje w tekcie informacje
wyrazone wprost i perednio (ukryte)
(1.1.7)

- rozumie dostowne i przesioe znaczenie
wyrazéw w wypowiedzi (1.1.8)

- korzysta z informacji zawartych

w encyklopedii, stowniku ortograficznym,
stowniku gzyka polskiego (matym lub
podrecznym), stowniku wyrazow
bliskoznacznych (1.2)

- hazywa swoje reakcje czytelnicze (np.
wrazenia, emocje) (11.1.1)

- konfrontuje sytuagjbohaterow z

wiasnymi dédwiadczeniami (11.1.2)
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- pisownia czsteks-, z-, ws- wz-

wes- wez-, roz-bez-

Proponowane lektury

- J. Verne

W osiemdziegt dni dookotaswiata
- A. Garcia de CastriBoradnik

dobrych manier

- A. StelmaszykTajemnica klejnotu

Neferetiti

- P. BeesewiczWielka wyprawa
Ciumkow

- R. Goscinny, J.J. Sempibwe
przygody Mikotajka

- wiersz Cz. Mitosza

- wyraza swoj stosunek do postaci (11.1.3)
- omawia akgj, wyodrbnia watki i
wydarzenia (11.2.9)

- charakteryzuje i ocenia bohaterow
(1.2.10)

- odbiera teksty kultury na poziomie
dostownym i przenaym (11.3.1)

- odczytuje wartéci pozytywne i ich
przeciwiegistwa wpisane w teksty kultury]
[...] (1.4)

- tworzy spojne teksty na tematy
poruszane na zgjiach — zwigzane

Z otaczajcg rzeczywistdcia i poznanymi
tekstami kultury (111.1.1)

- tworzy wypowiedzi pisemne w
nastpujacych formach gatunkowych: [...|
prosta notatka (111.1.5)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedna kompozycg i uktad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (111.1.6)

- sporadza plan odtworczy wypowiedzi
(ramowy i szczegotowy) (111.1.7)

- pisze poprawnie pod wzglem

ortograficznym [...] (111.2.5)

Bliskie
spotkania

Z muzami

Ksztalcenie literacko-kulturowe
- rOzne dziedziny tworcZmwi
artystycznej (sztuki plastyczne a
sztuka uytkowa, muzyka,
literatura)

- opis dzieta sztuki — rzby

Ksztatcenie gzykowe
- trudngci w odmianie wyrazow

obcych

- identyfikuje wypowied jako tekst
informacyjny, literacki, reklamowy (1.1.4
- odr&nia zawarte w tedcie informacje
wazne od informaciji drugokzinych
(1.1.6)

- wyszukuje w tekcie informacje
wyrazone wprost i pérednio (ukryte)
(.1.7)

- rozumie dostowne i przefige znaczenie

wyrazow w wypowiedzi (1.1.8)
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- pisownia wyrazow obcych

Proponowane lektury

- E. Jalochowsk#listoria sztuki dla
dzieci i rodzicéw. Rozmowy z
Kajtkiem

- L. JanionSita wyobré&ni.
Jednordec, Zegarynek i... Mona
Lisa

- A. Klonow Tam, gdzie mieszka
Muzyka

- Ch. BjorkLinnea w ogrodzie
Moneta

- M. Marti Antoine de Saint-
Exupéry

- wiersze K. Przerwy-Tetmajera i
W. Szymborskigj

- fragmenty artykutéw prasowych

- korzysta z informacji zawartych

w encyklopedii [...] (1.2)

- nazywa swoje reakcje czytelnicze (np.
wrazenia, emocje) (11.1.1)

- dostrzega swoisto artystyczr dzieta
(n.2.1)

- wyodrebnia elementy skladagge s¢ na

widowisko teatralne [...] (11.2.6)

- wyodrebnia elementy dzieta filmowego
telewizyjnego [...] (11.2.7)

- odbiera teksty kultury na poziomie
dostownym i przenimym (11.3.1)

- odczytuje wartéci pozytywne i ich
przeciwiaistwa wpisane w teksty kultury]
[...] (1L4)

- tworzy spojne teksty na tematy
poruszane na zgjiach — zwigzane

Z otaczajcg rzeczywistdcia i poznanymi
tekstami kultury (111.1.1)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedna kompozycg i uktad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (111.1.6)

- uczestnicgc w rozmowie, stucha

z uwag wypowiedzi innych, mowi

na temat; prezentuje wiasne zdanie

i uzasadnia je (I11.1.8)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym [...] (111.2.5)

- operuje stownictwem z ok§®nych

kregdw tematycznych [...] (111.2.7)

Ekoswiat

Ksztatcenie literacko-kulturowe
- rodzina wyrazow
- wyrazy pokrewne —

przypomnienie wiadonseci

- korzysta z informacji zawartych w
encyklopedii, stowniku ortograficznym,
stowniku gzyka polskiego (matym lub

podrecznym), stowniku wyrazow
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- Swiadoma¢ ekologiczna
- skutki dziatalnéci cztowieka

- redagowanie artykutu

Ksztatcenie gzykowe
- ¢wiczenia stowotwaorcze
pokrewne — powtdrzenie

wiadomaci

Proponowane lektury

- M. WichaKlara. Prosz tego nie
czyta’!

- M. PaverWilczy brat

- C. HiaaserSowki

- E. KnightLassie, wrd!

- wiersze J. Hartwig, T.

Gluzinskiego i J. Hirshfield

bliskoznacznych (1.2)

- charakteryzuje i ocenia bohateréw
(1.2.10)

- nazywa swoje reakcje czytelnicze (np.
wrazenia, emocje) (11.1.1)

- odczytuje wartéci pozytywne i ich
przeciwieistwa wpisane w teksty kultury]
(1.4)

- tworzy spojne teksty na tematy
poruszane na zgjiach — zwgzane

Z otaczajcg rzeczywistdcia i poznanymi
tekstami kultury (111.1.1)

- dostosowuje sposéb wyiamnia s¢

[...] do zamierzonego celu (111.1.2)

- stosuje w wypowiedzi pisemnej
odpowiedny kompozycg i uklad
graficzny zgodny z wymogami danej
formy gatunkowej (w tym wydziela
akapity) (111.1.6)

- sporadza plan odtworczy wypowiedzi
(ramowy i szczegdbtowy) (111.1.7)

- uczestniczc w rozmowie, stucha

Z uwag wypowiedzi innych, mowi

na temat; prezentuje wiasne zdanie

I uzasadnia je (111.1.8)

- pisze poprawnie pod wzglem
ortograficznym [...] (111.2.5)

- operuje stownictwem z ok§®nych
kregdw tematycznych (na tym etapie
skoncentrowanym przede wszystkim
wokét tematow: [...frodowisko

przyrodnicze [...]) (111.2.7)
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Propozycje lektur do oméwienia w klasach IV-VI
Nauczyciel polonista bardzogsto staje w szkole przed trudnym zadaniem wyegzelamna
znajomdaci nawet dos§ krotkich tekstéw. Nie powinien sijednak poddawai akceptowa
powszechnego éod mtodych ludzi zwyczaju korzystania zn@go rodzaju streszaze

Wydaje s¢, ze kluczem do propagowania czytelnictwasréd uczniow jest
konsekwencja nauczyciela w oklaniu wymaga, zyczliwym | konkretnie
uargumentowanym wyfaianiu swojej postawy i w ocenianiu. Czytanie mazmykle
pozytywny wptyw, zwlaszcza na dzieci — nie tylko begaca ich stownictwo oraz uczy
myslenia, lecz take ksztaltuje sposOb postrzegariwiata i ludzi, pomaga zbudowa
hierarch¢ wartasci, uczy dokonywania wyboréw wzyciu, wwiadamia konsekwencje
podejmowania okionych decyzji, daje okagjdo poznawania énych swiatdbw i oséb —
innych nk te, ktére maj blisko siebie na co dzie

Wedtug podstawy programowej nauczyciel woti roku szkolnego zobowdany jest
omoOwit przynajmniej cztery pozycje kgikowe w catdci. Na opracowanie lektury w szkole
podstawowej wystarczy paicci¢ od dwdch do trzech godzin lekcyjnych. Dlategodmiato
maozna poleat uczniom, aby czytali przynajmniej jeglksiagzke na miesic.

Oto propozycje lektur do przeczytania w calona trzy lata. Zamieszczone pozycje

ksigzkowe uwzgédniajg stopier dojrzatcci i zainteresowania uczniow.

Miesiac Klasa IV Klasa V Klasa VI

wrzesiaé René Goscinny, Jean- | Frances Hodgson BurnettKornel Makuszyiski
-Jacques Sempé Tajemniczyogrod Szatan z siodmej klasy
Mikotajek

pazdziernik | Jan BrzechwAkademia | Ferenc MolnaChtopcy | Edmund NiziurskiSposob
Pana Kleksa Z Placu Broni na Alcybiadesa

listopad Carlo CollodPinokio Astrid LindgrenBracia Aleksander Minkowski

Lwie Serce Dolina Swiatta

grudzier wybor kokd, np:Cicha | wybor kokd, np:Wsrod | wybor kokd, np:Bég sk
noc, Dzisiaj w Betlejem, | nocnej ciszy, Jezus rodzi, Aniot pasterzom
Gdy sg Chrystus rodzi malusieiki mowit, Medrcy swiata

stycze Moony Witcher Juliusz VernaN 80 dni Stanistaw LenBajki
Dziewczynka z Szdstegg dookotaswiata robotéw
Ksiezyca

luty Jakub i Wilhelm Grimm | wybdr mitéw greckich hlo Ronald Reuel Tolkien
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(m.in. Krysztatowakula)

z Mitologii Jana

Hobbit, czyli tam

Parandowskiegavlitow | i z powrotem
Hans Christian Andersen Grekow i RzymiaiWandy
(m.in. Ksigzniczka Markowskiej,Mitow
na ziarnku grochu, dla dzieciGrzegorza
Brzydkie kacztko, Kasdepkego oralitow
Stowik, Nowe szaty greckich. Bani
cesarza, Dziewczynka | star@ytnychAnity Rejch
z zapatkami) (m.in. mity o powstaniu
Swiata, o Syzyfie,
wybér bani polskich o0 Demeter i Korze,
(m.in. Jézef Ignacy 0 Prometeuszu, o Dedalu
KraszewskKwiat i Ikarze, o Odyseuszu)
paproc)
marzec Clive Staples Lewisew, | Alfred SzklarskiTomek | Mark TwainPrzygody
Czarownica i stara szafa| w krainie kangurow Tomka Sawyera
kwiecien wybor pigni wybor pigni wybor pigni
patriotycznych, np.: patriotycznych, np.: patriotycznych, np.:
Wojenko, wojenko..., Wiwat maj, trzeci maj! Hej, chlopcy, bagnet
Plynie Wista, ptynie.., Marsz Pierwszej Brygady,na broi, Czerwone maki
Morze, nasze morze Rota pod Monte Cassino
Roald DahiCharlie Dorota Terakowska Lucy Maud Montgomery
i fabryka czekolady Wiadca Lewawu Ania z Zielonego Wzgérza
maj Joanna OlecBbynastia Antonina Domaska Irena Jurgielewiczowden
Miziotkow Historia z6ttej czemki obcy
czerwiec Joanna Onichimowska | Henryk Sienkiewicz

Daleki rejs

W pustyni i w puszczy
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4. Szczegotowe cele ksztatcenia i wychowania

Na tr&ci jezyka polskiego jako przedmiotu nauczania w szkaldspawowej sktadajsic:
wiedza o budowie i zasadach funkcjonowanrizyka ojczystego, podstawowe wiadaitio
z nauki o literaturze oraz wybrane zagadnienia edey o kulturze. gzykowe, literackie
i ogolnokulturowe tréci nauczaniagzyka polskiego w klasach IV—VIgspodstawowymi
czynnikami wielostronnego rozwoju dzieci. Przycappi sie do przekazania uczniom
okreslonego zasobu informacji, wyksztalcenia pewnych spagowych umiejtnosci oraz

wptywania na ich postawy spoteczne.

Cele ksztatcenia i wychowania w zakresie wiedzy:

- wyposaenie ucznidw w wiadomgi o budowie i zasadach funkcjonowanéyjka jako
srodka porozumiewaniagitworzywa literatury giknej, narzdzia poznania

- zaznajomienie z wybitnymi utworami pisarzy potdki obcych oraz przyswojenie systemu
podstawowych wiadongai teoretycznoliterackich przygotovagyych do odbioru tekstu
literackiego, sprzyjacych rozumieniu oraz interpretacji zjawisk literatki kulturowych

- przyblizenie roli, jalg odgrywaj we wspoiczesnymswiecie media oraz wskazanie

Sposobow pracy tworcy kultury

Cele ksztatcenia i wychowania w zakresie umignosci:

- wyrobienie sprawrkzi w postugiwaniu si jezykiem jako nargdziem porozumiewania i
i srodkiem wyraania myli oraz uczg w mowie i pémie

- ksztalcenie umiefnaosci czytania i rozumienia tekstéw kultury przy wykgstaniu zdobytej
wiedzy o literaturze, teatrze, filmie, mediach

- dostrzeganie i wygmianie wartdci tekstow kultury — utworow literackich, dziennikdich,
dziet sztuki malarskiej, teatralnej, filmowej orawdrczcici radiowo-telewizyjnej

- przygotowanie doswiadomego wyboru i indywidualnego wastiowania lektury oraz
zjawisk wspotczesnej kultury

- zaclkecanie do czytaniaswiadomego odbioru innych tekstéw kultury

Cele ksztatcenia i wychowania w zakresie postaw:
- systematyczne wzbogacanie osobéwo ucznia, ksztattowanie jego witawvosci
humanistycznej

- budzenie szacunku dla narodowego, europejski@g@mtowego dziedzictwa kulturalnego
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- ksztattowanie hierarchii waoi moralnych i estetycznych

- uswiadomienie wartgci, wokot ktorych buduje girelacje z innymi ludmi

- rozwijanie zainteresowia ciekawdci i otwartgci na swiat i ludzi oraz ksztattowanie
kreatywndgci

- ksztalcenie potrzeb czytelniczych i kulturalnyeltaz z ksztatceniem umigposci ich
zaspokajania

- rozwijanie emocjonalnego stosunku doodowiska naturalnego i1 budzenie poczucia
odpowiedzialnéci za jego stan

- doskonalenie umiegjnosci wspoétpracy z innymi, wspolnego planowania i aigawania
przeds¢wzigé oraz podejmowania odpowiedziafetoza wykonanie zadaw grupie

- ksztattowanie umiefnosci stuchania innych, prowadzenia dialogu i dyskysjezentowania
wiasnych opinii i gdéw oraz przekonywania do swoich racji

- rozwijanie tolerancji wobec innych osdb, ich pigiw, opinii, systemow wargei i réznic

kulturowych

5. Procedury osagania celéw edukacyjnych — wskazowki dotyege efektywnego
i atrakcyjnego dla ucznidéw nauczania¢zyka polskiego wraz z opisem metod

dydaktycznych

Dlaczego uczy inaczej?

Nie wdapc sk w rozmaite spory dotygee sposobu funkcjonowania dzisiejszej szkoty,
nalery zauway¢ nastpujaca zaleznosé: zmiany zachodice w spoteczestwie § powodem
wprowadzania nieustannych reform w systemie ksziédg a te z kolei wptywajna rozwoj
spoteczny. Na catymiwiecie wchz poszukuje si wiasciwych treci i form edukacji.
Rozmaitesrodowiska pedagogiczne tecspory wokot metod, ktdére pomogtyby szkotom
I nauczycielom skuteczniej pracotvaCzegokolwiek by nie dotyczyly owe dyskusje, coraz
bardziej oczywisty staje gifakt, ze od dobrej edukacji zate nie tylko los jednostki, lecz
takze catego spotecastwa. Warto przypomnée ze istniejescisty zwigzek medzy poziomem
wyksztatcenia spotecastwa a wzrostem dochodu narodowego. Dlatego nancéyiecie

od lat wzrasta zainteresowanie efektywoip edukacji, ktére sprzyja wprowadzaniu wielu
innowacji Gwiatowych. Konieczngéria jest dzé przepcie od nauczania i uczeniagsi
zachowawczego do takiego, ktdre sprosta wyzwanioth W i poprowadzi spoteczestwo

do zmiany — nowych rozwkan czy nowego ujcia dotychczasowych problemow. Edukacja
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nie jest sztuk samy w sobie. Powinna stanogvodpowied na oczekiwania spoteczneuezy

si¢ kogas po ca, w jakims celu. Szkota nie jest zawieszona w pnd Wykonuje swoje
zadania w konkretnym czasie i miejscu. Bardzaneajest zwrdcenie uwagi na kontekst
spoteczny ksztatcenia — gabjany czynnikOw spotecznych, politycznych i kulturowych,
od ktérych zaley sytuacja éwiatowa. Wraz ze zmianami w sytuacji spotecznejemma s¢
rola szkoty oraz zadania nauczyciela.$Coo byto istotne 20 lat temu, 10 czy 5, ba, nawet
przed kilkoma miegcami, dz§ maze st& sie malo wane, w ogole nieistotne, a nawet
zupetnie niepotrzebne — tak jak np. sztuka kalignatiobie powszechnej komputeryzaciji.

Swiat wokét wehz sie zmienia, dlatego oprocz podstawowych ugdiggci wymaga
sic od nas obecnie kreatywsw, sprawnego podejmowania decyzji, dokonywania
wiasciwych wyboréw, trafnego oceniania ludzi, zjawisikzéczy. To, czego steraz oczekuje
od przysztych pracownikow, to przede wszystkim mndéd kreowania pomystow,
rozwigzywania trudnych problemoéw i szybdlow podejmowaniu samodzielnych decyzji.
Dobra pamyé¢, krytyczne czy te logiczne rozumowanie, wrodzona inteligencja juie
wystarczaj — niezlgdne jest mglenie twdrcze. Wzne ¢ rowniez umiegtnosé
przystosowywania sido zmian, elastyczié, otwartg¢é w relacjach z innymi. Trzeba#e
zdawd& sobie spraw, ze inteligencja to pewien potencjat, ktory ¢sto pozostaje
niewykorzystany. | tylko ci &g mie¢ szang na awanszyciowy, ktorzy potrafi odkry
w sobie talenty oraz umigpie je zaprezentowa Obecne zmiany w systemie edukacji —
coraz czstsze wprowadzanie aktywnych metod i technik naniezaniezwykle bogata oferta
programowa, nowe pogzniki pelne pomystowychéwiczen, nowoczesne pomoce
dydaktyczne — maj za zadanie rozwifa u ucacych sé twolrcze mylenie. Realia
wspotczesnegéwiata wymagaj nie tylko posiadania konkretnej wiedzy na danydernecz
takze stworzenia pewnej wizji, okilenia celdw, zaplanowania strategii dziatania,
przewidywania skutkow i dostrzegania alternatywngewigzan.

Nic tak bardzo nie znieeba do nauki jak nuda i zadania przekragzajmaliwosci
ucznia. Ksztatcenie jest procesem, ktory obejmujeenie s} i nauczanie. Chociawiele
zalezy od dziecka i jego indywidualnego stylu uczenig ®i pewnej czéci odpowiedzialnéé
za osygane przez nie wyniki i efekt koowy catego procesu spada na tego, kto 6w proces
organizuje.

Efekty nauczania, stopie opanowania wiadonsoi przez ucznidw oraz ich
umiegtnosci zaleza w znacznym stopniu od metod i form pracy naucdgcia take
od sposobu wprowadzania i ksztattowaniagfojVyniki osggane przez uczniow zéaletez
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od tego, czy wiedza jest egzemplifikowana trafn@brdnymi przyktadami. Nauczyciele
powinni zd& sobie spraw z tego, ze te same téei programowe mina realizowa
w rozmaity sposob i albo zainteres@wami uczniow, albo skutecznie zahi nich wszellg
pasg do zdobywania wiedzy.

Odkad w polskich szkotach za¢to wprowadza aktywizugce metody nauczania,
w wielu pokojach nauczycielskich rozgorzaty dyskusg ich temat. Przeciwnicy stosowania
tych metod bardzo ezto przywotuy argument,ze nie sprzyja one zdobywaniu wiedzy,
zaburzajg dyscyplie w klasie, wprowadzaj batagan i wiéciwie stuzg tylko zabawie.
Tymczasem nie powinno budziwatpliwosci, ze im ciekawsze wyzwania stawia przed
swoimi uczniami nauczyciel, im bardziej niekonwamglnych metod i technik prowadzenia
zaj¢ uzywa, im czsciej wymaga od uczniow konstruktywnego sposobuslemya, tym
silniejsze budzi w nich zainteresowanie dkvag dziedziry wiedzy.

Czy uczenie si ma polegé tylko na mozolnym przyswajaniu corazekszej liczby
definicji, dat, terminéw, wzoréw? Czy musi bprocesenmzmudnym, trudnym i nudnym?
Tradycyjny model edukaciji opieraksna przekazywaniu uczniom wiedzy encyklopedycznej.
Pomystowd¢, kreatywndé, spontaniczng, autorefleksja, formutowanie samodzielnych
wnioskow i ocen czy budowanie wlasnycidéw byty czyn$ zbednym, a nawet w wielu
przypadkach — niewskazanym. Ime¢kszy zdolngcia zapamgtywania podawanych przez
nauczyciela lub wyczytanych w pedeniku wiadomeéci wykazywat s¢ uczey, tym bardziej
mogt liczye na odniesienie sukcesu. Niestety, taki sposéb yadabia wiedzy powoduje
zawezenie horyzontbw myjowych i sprowadza pojmowanigwiata do okrélonych
schematéw.

Otaczajca cztowieka rzeczywis§é byta kiedy mniej skomplikowana. Zasob
umiejtnosci | wiedzy potrzebnej przeggthemu dorostemu osobnikowi przed np. 200 laty
do sprawnego poruszania SV swiecie, w poréwnaniu z tym, czego wymaga ebecnie
od absolwenta szkoty podstawowej, wydajessiieszny.

Coraz bardziej skomplikowana rzeczywistmczekuje od nowej generacji szylbko
w podejmowaniu decyzji, w ocenie, np. szans, kazyagraen. Nie ma potrzeby obgiac
miodych umystow rozwijajca sie w zawrotnym tempie wiedzodtworcz — fatwa¢, z jakg
mozna obecnie dotrdedo zrédet wszelkich informaciji, czyni bezsensownym alzanie
umystu wiedz encyklopedyczin Najwazniejszym zadaniem szkoty jest nau€zycznia
myslenia. Trzeba sobie zdasprave, ze podstawowy cel edukacji przysztych pokol®
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nauka samodzielnego rozumowania. | nie jegatine odkrycie, skoro justaraytni madros¢
pojmowali jako sztuk ciagtego zadawania pyida dialogu z samym sab

Nastpne wane zadanie to naucgycznia, jak ma giuczy, a pé&niej, jak zdobyd
wiedz wykorzyst&. Wigckszas¢ problemow wysipujacych w nauce, technice czy kulturze
ma charakter otwarty. Nie ma przedmiotu szkolnewm,ktorym zastosowanie nauczania
problemowego nie jest koniecznesldehcemy, by nasze zgjia byty ciekawe, aby nie wiato
na nich nud, a uczniowie czuli,ze paytecznie spdzap czas, stawiajmy przed nimi
wyzwania. Pozwolmy im decydowa krytykowa:, osdza, wymyslac innowacyjne
rozwigzania, rozpatrywa alternatywy. Temu sha witasnie aktywizugce metody nauczania
i cala gama technik pozwadaych na poprowadzenie zéj w ktére zaangauja sie ich
uczestnicy. Inspiracja intelektualnego rozwoju uaznto wyzwanie stace przed

nauczycielem w zreformowanej szkole.

Opis metod i technik uczenia
Gdy mowimy o uczeniu gj czyli tej czsci procesu, ktéra dziejeespo stronie ucgego st,
mozemy wyr&ni¢ aktywne lub bierne metody i techniki uczenia. dPodziat ten zaley
od postawy, jak przyjmuje w nich ucze Kiedy natomiast méwimy o nauczycielu, to
wilasciwe wydaje s, aby narzdzia, jakich aywa podczas swojej pracy, nazyiva
~-aktywizujacymi metodami i technikami”, gdyraczej nie jest madiwe, aby kta, kto kieruje
procesem nauczania, pozostawat bierny. A terazadkwgestia — kiedy stosujemy oklenia
.,metoda”, a kiedy — ,technika”?

W jezyku polskim istnieje di& dwza zbienos¢ znaczeniowa terminéw ,metoda”
i technika”. Obu uywa sk, mowigc o jakimé sposobie pospowania dla oggniecia
okreslonego celu. Przy czym pgjie ,metoda” stosowane jest raczej, nawet eayku
potocznym, do opisywania badanych rzeczy i zjawigdtug okrélonych regut, poprzez
~echnike” zas rozumiemy raczej pewien sposob i biggtevykonywania konkretnych prac
lub czynndci w danej dziedzinie. Zatem nawet intuicyjnie ,o@&t’ nalezy pojmowa
szerzej nt ,technikg”.

Proponujemy przycie naspujacego rozranienia obu terminow:
Metoda nauczania to racjonalnie zaplanowana przezauczajgcego forma organizacji
etapOw procesu uczenia @i Stwarza ona konkretrs sytuacje i okreslone warunki,

w ktorych uczean podaza w jasno wyznaczonym kierunku, wedtug wymaganych prze
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nauczyciela zataen, by oshgna¢ zamierzony cel, tzn. pewien zasob wied.
I umiejetnosci. Metodami 3 np. praca w matych grupach, odgrywanie rél, dyskusja
projekt.

W obszarze ok&onej metody nauczania moma stosowa rézne techniki.
Przyktadowo, dyskusgjorganizuje si z wykorzystaniem techniki ,szeiu kapeluszy”, pokera
kryterialnego, metaplanu, debaty ,za i przeciw” aigbaty oksfordzkiej. Zawsze jednak

bedzie to po prostu metoda dyskusiji.

Technika to okreslony sposdb praktycznego zastosowania metody (prahgra, recepta,
przepis), stwacy nie tyle nabywaniu nowej wiedzy i okrélonych umiejetnosci,
co zdobywaniu sprawndci postugiwania se¢ nimi.

Kazda konkretna technika jest tylko elementem metodwielu dagwiadczonych
nauczycieli doskonale rozumige technika to wylcznie sposéb na zewtnzng organizagj
sytuacji. Liczba technik jest 6 ograniczona i nawet, §i pojawiaja Sie nieraz nowe ich
warianty, w gruncie rzeczy stogugjje, poruszamy siw tym samym obszarze kilku metod.
Spotykamy si czasem z przekonanier jeli ktos poznat kilka aktywizujcych technik,
umie juz prowadz¢ zagcia metodami aktywizggymi. Mozna pokust sie tutaj nazartobliwe
poréwnanie: toze znajdziemy przepis na doskonate ciasto, nie znaezupieczemy je bez
zakalca. Znajomi rozmaitych technik, nie jest recepta sukces w pracy z uczniami.

Znajoma¢ techniki wymaga jeszcze sporej dawki wiedzy o mei® — kiedy 3
zastosowd, jak st do niej przygotowd w jaki sposéb przygotowado niej grug, jakie
mog by¢ konsekwencje jej zastosowania i jak oméwej rezultaty. Dopiero kiedy
prowadacy zdolgdzie umiegtnos¢ nawpzywania bezp&redniego kontaktu z danym
zespotem, gdyduzie potrafit zdiagnozowastan potrzeb i oczekiviauczestnikbw zgf oraz
uswiadomi sobie wilasn gotowad¢ do ich uwzgddnienia, mae moéwt o swoim
przygotowaniu dgoracy metodami aktywizegymi. Metody te wymagajjeszcze jednego
waznego elementu: zawarcia kontraktu z gruldontraktu pozwalacego uczestnikom czu
si¢ podmiotem w sytuacji, ktgrkreuje praca metodami aktywizaymi. Czsto bowiem
w trakcie zaj¢ uczestnicy odstaniajswoje stabe strony, pewne braki, az&@kujawniaj
prawdziwe pogjdy czy emocje. Od umighosci interpersonalnych nauczyciela,
reprezentowanej przez niego postawy, zdah@&reowania odpowiedniej atmosfery zaje
przebieg za¢ oraz to, w jakim stopniu uczniowie zaangm Sic | skorzystay
z proponowanych przez niego fordwiczea. Aktywizujagce metody nauczania polegaj
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wiasnie na wywotywaniu jak najwkszego zaangawania ucgcych s¢ oraz na oparciu tego
procesu na ich wkasnych @deiadczeniach, przendieniach i emocjach. Uczniowie poszukuj
nowych rozwizan i w ten sposéb rozwijajzdolngci myslenia, ¢ bardziej twérczy, otwarci
i empatyczni. W ten sposob przyswajanie wiedzyessajbardziej urozmaicone, a przez to —

przyjemniejsze i tatwiejsze.

Najwazniejsze metody i techniki aktywizupce prac ucznia

1. Rysowanie rebuséw, zgadywanek rysunkowych, keévik plakatow podsumowygych
okreslony dziat czy semestr.

2. Tworzenie ilustracji do tekstéw prozatorskighoetyckich z zastosowaniemzriych form
plastycznych, m.in. kofau.

3. Stosowanie schematow graficznych, ilugitygch powizania zdarze w fabule, oraz tabel
czy grafow.

4. Sporadzanie map mfi.

5. Odgrywanie scenek (przygotowanych wicezej lub improwizowanych; mimicznych albo
mowionych; z wykorzystaniem rekwizytow, dekorakpstiumow).

6. Uktadanie pyta do wywiadu, uzupetnianie niepetnego wywiadu — zaapcego jedynie
pytania lub tylko odpowiedzi.

7. Poprawianie ltnie napisanych tekstow.

8. Uktadanie rozsypanek wyrazowych.

9. Opisywanie rysunkoéw, dziet malarskich, fotografi

10. Prowadzenie dyskusji i debat (technimetaplanu, dyskusji punktowanej, w formie
»=akwarium”, ,za i przeciw”, ,széciu kapeluszy”).

11. Organizowanie konferencji prasowych z fikcyjnypostaciami odgrywanymi przez
uczniow.

12. Prowadzenie lekcji w postaci proces@adavych nad postaciami czy zdarzeniami.

13. Przygotowywanie wystaw interaktywnych, podcké&ych odbiorcy zacftani g do
wpisywania komentarzy czy odpowiadania na pytania.

14. Gromadzenie materiatbw w portfolio, czyli teeziematycznej (to nme by rowniez
zwykite pudetko, w ktorym uczezbiera pocztoéwki, zdgia, bilety, wycinki z gazet, ulubione
wiersze, swoje prace pisemne oraz wszystko, cakioy czasie pokae mu jego rozwaj).

15. Oghdanie filméw w catéci lub wycinkow, stuchanie fragmentéw audycji ragiah

i pézniejsza ich wspodlna analiza.
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16. Nagrywanie filmow i stuchowisk radiowych.
17. Redagowanie gazetek szkolnych, biuletynow.
18. Wycieczki do kina, teatru, redakcji prasowych.

ODGRYWANIE ROL

Uwagi ogolne

W praktyce pedagogicznejzywane g takie pogcia jak: ,odgrywanie rél”, ,symulacje
spoteczne”, ,gry edukacyjne”, ,gry symulacyjne”. S stosuje gije zamiennie. Kaly
z tych termindw oznacza jednak pewien specyficposéb angsowania uczestnikow zgj
oraz charakteryzuje gokreslong procedug organizacyjn. Wszystkie 4czy to,ze pozwalaj
uczniom déwiadcz& sytuacji podobnych do tych, ktére dziefic w rzeczywistéci.
W technice tej najwaniejsze jest zainscenizowanie zda@raeznalezienie si w potazeniu

innej osoby.

Sposob przeprowadzenia

Nauczyciel wyjania kontekst sytuacji do odegrania lub dbja przebieg gry. Zwtle
ttumaczy jej cel. Nagpnie przydziela #dz rozlosowuje role i ewentualnie rozdaje rekwizyty.
Daje sygnat do rozpogeia ¢wiczenia. W czasie, gdy uczniowie odgrywaple, nauczyciel
wystepuje wyhcznie jako widz — nie komentuje ani nie podpowiaBtara sj rowniez
powsciaggliwie wyrazac swoje emocje. Po zakozeniu ¢wiczenia prowadgy prosi
uczestnikdw o zafie miejsc, a nagpnie — o indywidualne relacje dotyee ich wraen

i spostrzeen oraz omoOwienie sposobu, w jaki ptyevali to déwiadczenie. Korzystne jest

takze sformutowanie wnioskow dotygzych odgrywanej sytuaciji.

Zalety

Odgrywanie r6l przypomina zabaw dzieci w ,na niby”. ,Odegrany” wycinek
wymodelowanej rzeczywisfoi poddawany jest phiej analizie, co pozwala uczestnikom
¢wiczenia lepiej zrozumie rézne mechanizmy ggzace naszym zachowaniem. kemy
obserwowa mowe ciata, komunikag werbalny, zastanowd sig nad tym, z jakim
nastawieniem podesaihy do odegrania danej roli. Odgrywanie rél utheia zbadanie
osobistych déwiadczeér poprzez obejrzenie siebie w konkretnej sytuaggiiowej. Ukazuje

czyjes intencje, wartéci priorytetowe, sposéb budowania relacji z innyoaobami. Czasem
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pozwala na lepsze poznasigiata widzianego i odczuwanego z perspektywy kadroigiego

— pomaga w zrozumieniu jego sposobusiaryia i zachowania.

Na co uwaac?

Przed rozpoczxiem ¢wiczenia nauczyciel powinien zadba atmosfes bezpieczéstwa
i wzajemnejzyczliwosci w grupie. Nie zmuszanikogo do przycia roli. Podkréli¢, ze tzw.
warunki laboratoryjne, sztuczne, czyli fakit, odgrywagcy role g obserwowani, na pewno
ma wplyw na ich sposob zachowania. Zaznaczg jest to tylko gra, czyli dGoumownego.
Po zakdczeniu zadania natg wszystkich odgrywagych ,wyprowadzt” z rol, tzn.
porozmawié z nimi, jak czuli s w tych rolach, czy byto im fatwo prz§ sposéb méienia

i reagowania innej osoby, co terazz na temat sytuacji, ktgrstarali s¢ nasladow&.

SYMULACJE

Dzigki tej metodzie uczniowie uczestniczv symulowanym wydarzeniu, odgrywgaj role
autentycznych lub realistycznych postaci. Przedstaev wydarzenia as zwigzane
Z rzeczywistécia, naladujg badz odtwarzag realia. Uczestnicy nie mapapisanego tekstu,
ktory wygtaszaj. Otrzymup jedynie krotly charakterystyi& bohatera do odegrania i @o
doktadny opis okoliczriwi, w jakich naley umiejscowé post&. Na podstawie tych
materiatdw oraz wiasnej wiedzy dotyce] wycinka rzeczywiskei, ktory symulacja ma
odtwarz&, uczestnicy swobodnie interprefuzdarzenia, daf upust swe] wyobtani.
Prowadzacy petni funkcg obserwatora i notuje uwagi dotyce zachowa poszczegdlnych
uczestnikéw symulacji. Bardzo dobre efekty daje fgorenie tej samej symulacji ze znian
przy podziale rol. Podsumowaniem catej gry jest wiedie i proba wyjénienia motywacji
zachowa poszczegolnych postaci bijgych w niej udzial. Naley zawsze pamtac

o ,wyprowadzeniu” uczestnikdéw z rol przed zéakaeniem zajic.

TECHNIKI DRAMOWE

Uwagi ogolne

Drama jest formp swiadomie przygotowanej improwizacji, opiesegj st na okrélonym

temacie wzbudzagym sprzeczne uczucia, mgpym wywota konflikt. Zjawisko konfliktu

wydobywa istnienie specyficznej atmosfery, co wunahy sposéb stwarza movosé

przezywania. W dramie wykorzystuje ¢sizmysty, wyobrani¢, ruch i mow. Najbardziej

istotne jest w niej autentyczne piyeie emocji odgrywanej postaci. Drama nie jest
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inscenizagl ani spektaklem teatralnym, ale polega na dziatamiufikcyjnej sytuacii,
budowaniu déwiadczéh w zaaranowanym przez prowadzego wycinku rzeczywistoi.
W zasadzie mma p nazw& procesem, ,dzianiem ¢i W dramie nie ma publiczrioi,
wszyscy biog w niej udzial. Wane jest, aby prowadey byt takze uczestnikiem dramy.
W technice tej cat uwag kierujemy na cel, ktorym jest zrozumienie cudzymizery¢
i emocji, niewane g z& uzdolnienia aktorskie uczestnikow. Drama przycayst do
bogatego rozwoju wewitrznego ucznidow. Uczy koncentracji na sobie i irmyRozwija

kreatywnd¢, dodaje pewngei siebie i pobudza inwengj

Sposob przeprowadzenia

Nauczyciel proponuje temat, ktéry niesie fakionflikt czy problem. Razem z uczniami
ararruje wretrze pomieszczenia — m® to by kilka rekwizytow, elementy skromnej
dekoracji. Krotko omawigj wspodlnie temat, dzigt sk doswiadczeniami. Nagpnie
rozpoczyna si gra, ktba mazna na kadym etapie przerwai przeanalizowa Wazne,
by uczestnicy poznali motywy pepbwania ludzi oraz to, w jaki sposéb reaguwni
na okrélone zachowania innych. Nazyku polskim cgste zastosowanie ma drama
spoteczna, odwotgga s¢ do bezpérednich déwiadczeér uczniéw. Dzgki niej mogy oni

poznd& rézne aspektyycia codziennego i rozwigaswiadomac¢ spoteczy.

Na co uwaac?

Podczas wykonywanié&viczen dramowych nie wolno nikogo pougzani komentowa jego
zachowa. Po zakaczeniu zadania natg stworzy okazp do podzielenia siprzezyciami.
Zrezygnowa z pytania ,Dlaczego?” na rzecz pitaypu: ,Co czuté?”, ,Co bylo

najtrudniejsze?”, ,O czym wtedy rilates?”, ,Co cie poruszyto?, ,,Co &irozzicgcito?”.

METODA UCZENIA SI E W MALYCH ZESPOLACH
Zespoly wymieniajce s¢ wynikami pracy powinny hy tworzone przez nauczyciela
w zaleznosci od celéw zadania — losowo albo wedtug ustalongctez osob prowadzca
kryteriow. Jéli jednak grupy g zespotami roboczymi i m@jcos nowego wytworzy, dobrze
jest, aby ich cztonkowie mogli doldrasic sami, kierwc sk sympaty i wspolnymi
doswiadczeniami. Praca w matych zespotach dajeksasy swobod@d, umaliwia czestsz
wymiare spostrzeen, szybsze reagowanie na to, co mowi druga osolveara warunki
do lepszego rozumienia omawianego problemu i pazwah bardziej efektywne
70



gospodarowanie czasem. Nie wszyscy uczniowie roaiwigie zabieraj gtos na forum catej

klasy. Mate zespoty pozwatapsobom nigmiatym na weksze zaangawanie st w prae.

UKLADANKA EKSPERCKA (PUZZLE, JIGSAW, GRUPY EKSPERCK IE)

Uwagi ogolne

Uktadanka to technika pracy zespotowej, ktora angawszystkich jej uczestnikow. Kdy
zdobywa informacje dzki indywidualnej pracy z tekstemrodiowym oraz wspoétpracy
polegajcej na rozmowie z innymi. Taka organizacja pracyvgeda whczyc sic w dziatania
uczniom stabszym lub mgjym trudndci ze znalezieniem giw grupie. Technik t¢ tatwo
zastosowa na zagciach wprowadzapych nowe tematy, przydajecgiowniez do powtérza.
Uczy umiegtnego wybierania najwaiejszych tréci oraz odpowiedzialiei za pra¢
druzyny.

Sposob przeprowadzenia

Nauczyciel dzieli uczniow na grupy. W optymalnymadeie cztonkéw zespotu powinno by
tyle, na ile cesci (stanowgcych logiczm i spojry catas¢) zostat podzielony materiat. Kdy
uczer otrzymuje numer. Okéa on grug, w ktorej lzdzie pracowat w nagbnym etapie.
Nastpnie prowadzcy rozdaje wszystkim uczniom tekst podzielony nasciz— zespét |
otrzymuje czs¢ 1., zespot Il — ox¢ 2., itd. Kada osoba czyta tekst. Najpierw samodzielnie
podkr&la w nim to, co uwza za najbardziej istotne, fitiej cata grupa wspolnie rozmawia
na temat przeczytanego utworu, uzgadpciapajwaniejsze tréci. Na kolejnym etapie
tworzone g nowe zespoty: w skiad kdej drizyny wchodzi przedstawiciel z poprzednigj
grupy eksperckiej. Eksperci relacjogup, czego nauczyli siw poprzednich grupach. W tym
momencie dobrze jest poléciuczniom, aby kaly sporadzit notatke z relacji
poszczegdlnych ekspertow. Ngstie wszyscy wracgjdo grup wy§ciowych i rozmawiajc
ze soB na temat opracowywanego tekstu, spdrap plakat lub map pojeciows
ze wszystkich wiadontgoi. Na zakaczenie, aby sprawdzjak wszyscy opanowali omawiane

tresci, mazna przeprowadzikrotki test.

METODA WIZUALIZACJI

Percepcja odgrywa bardzo istptmole w uczeniu si. Postrzegacy umyst dziala jak
samoorganizacy sk system informacyjny. Wizualizacja wykorzystuje uraine

umiejtnosci kreowania w mslach obrazéw rénych standw rzeczy. Rysunki pozwalaj
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na lepsze zapagtywanie, usystematyzowanie wiadosop gdyz uruchamiaj funkcje obu

potkul naszego mozgu i je integsu;

MAPY SKOJARZE N

Uwagi ogolne

Technile te¢ najczsciej wykorzystuje si jako rozgrzewlk stuzgca ustaleniu obszarow
wspolnych znacze llustruje ona potencjadnwieloznaczné¢ funkcjonowania peic, nawet
bardzo oczywistych. Mapy wykorzystujeg slo wyjanienia okrélonego zagadnieniaghz
do wspolnego ulzenia definicji terminu. Uczniowie magwykonywa mapy skojarze

indywidualnie, w parach lub w zespotach.

Sposob przeprowadzenia

Na polecenie nauczyciela uczniowie zapjsod srodku arkusza papieru termin, do ktérego
poszukuj skojarzé, i otaczay go owalem. Nagpnie od niego prowadz promienie,

a na kacu kazdego z nich umieszczawyraz kojaracy sk im z danym hastem. Od tego
stowa ponownie prowaddinie, ktére mog si¢ rozgatzia¢, i zapisug nastpne skojarzenia.

Zawsze nalgy okreli¢ czas przeznaczony na wykonanie mapy.

Zalety
Mapa skojarzé pomaga upordkowa: mysli. Angazuje wszystkich uczestnikow zgj —
kazdy ma szanswniesienia swojego wkiadu w wykonanie zadania.a&2aje prowadzxemu,

jak uczniowie rozumigjznaczenie podanego terminu.

Na co uwaat?
Skojarzé si¢ nie ocenia. Na mapie powinn@ giapisé wszystkie pomysty, ktére przychaglz

do gtowy.

MAPY MY SLI (MAPY MENTALNE, MAPY POJ ECIOWE)

Uwagi ogolne

Mapy myli (z j.ang. mental mapdub mind map}¥ to jedna z technik zaproponowanych
Amerykanina Tony'ego Buzaha s$wiatowej stawy autorytetu w dziedzinie twoérczego

wykorzystywania umystu. Technika ta polega na wizya opracowaniu danego

! Tony BuzanRusz gltow, £6dz 1996.
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zagadnienia za pomgcrysunkéw, haset i symboli. Mapy iy moga stwzy¢ przede
wszystkim do spogdzania notatek i organizowania powtorek z dowolmejtii materiatu.
W ten sposéb memy s¢ tez przygotowywa do wygtaszania przemoéwieczy pisania
artykutow, a take notowé& na wyktadach oraz planowaebrania. W szkole mapy ®iy
mozna stosowa do definiowania pewnych pgj lub przy rozpoczynaniu z uczniami
omawiania howego zagadnienia, dziatu czy modulmd@mj one wowczas zorientowasie
w wyobraeniach ucznidw i ich zasobie wiedzy na dany tempy mysli warto stosowa
wszedzie tam, gdzie niezkne jest zapargiywanie, planowanie i tworcza aktywsto
Technika map mentalnych m® by wykorzystywana na kalym etapie ksztalcenia.
Wyzwala pomystow& i sprzyja zaangawaniu. Jeéli stosujemy § do pracy z podziatem
na grupy, uczy réwnie wspoétpracy i odpowiedzialgoi za efekty dziak zespotowych.
Nauczyciele przyzwyczajeni do tradycyjnego sposobuczania i oceniania mogiwazac
informacje zakodowane w mapie mentalnej za niewgségce. Powinni jednak
zweryfikowa zakres wiedzy, kt@rcha przekazé uczniom, i starasie nie przyttaczé ich
duza liczbg wiadomdci — teorii, definicji, pog¢, dat, nazwisk i faktow. Najwaiejsze jest,
aby uczé potrafit kojarzy pewne zagadnienia, miat wiedagolrg i w razie potrzeby umiat
sieggng¢ do sprawdzonegarddta informacji. Czsto zbyt wielkie znaczenie przyyziujemy
do scisle okrelonej formy i poradku, w jakim uczé ma prezentowa swop wiedz.
Oczywiscie nie jest to mdiwe, zeby tych samych metodzywat w czasie nauczania
matematyki, fizyki, ¢zyka polskiego czy historii. Ale niezal@e od przedmiotu, ktérego
nauczamy, dajmy dzieciom ggej swobody w wyborze tego, co ich interesuje -dyteauka
sprawi im wecej raddci i przyniesie lepsze rezultaty, a nam pozwoli dastrzeenie

drzemicych w nich talentéw.

Sposob przeprowadzenia

A. Praca indywidualna

Nauczyciel poleca uczniom, aby w dowolnym ek, ktory mag zapamgtac, podkrélili
stowa klucze najlepiej oddgje gtowry i drugoplanow tres¢ utworu. Maj to by wyrazy
badZz zwroty zywo oddziatugce na wyobranie, wywotujace skojarzenia, zawietgie w sobie
szerolg gane wyobraen, ktore w kadej chwili mog zosté przywotane w naszej
swiadomdaci. Najlepiej, jéli be¢da to rzeczowniki z przymiotnikami lub czasowniki

z przystowkami. Ich zadaniem jest sktonienie umydtupodzania we witaciwym kierunku.
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Buzan nazywa takie stowa ,kluczami” lub ,haczykampbniewa tacza si¢ w tatwy sposob
z innymi, umaliwiajac odtworzenie przeczytanego tekstu.

Oto zasady przygotowania mapy sty
1. Kartke papieru uktadamy w pozycji horyzontalne;j.
2. Na srodku arkusza wykonujemy kolorowy rysunek, ktory mymbolizowa meritum
zagadnienia (wedtug znanego powiedzenia Konfucjusealen obraz wart jest o wicej
niz tysigc stow”).
3. Od rysunku odprowadzamy promigmne linie, na kéacu ktorych umieszczamy stowa
klucze.
4. Na kadej linii zapisujemy tylko jedno stowo lub jeden roi
5. Piszemy wyrznie duzymi literami.
6. Przy poszczegoélnych stowachydb zwrotach wykonujemy jak najegciej rysunki —
symbole, ktore stymulgjprac obu potkul, przycigajg wzrok i wspomagajpamec.
7. Od kadej linii odprowadzamy nagbne rozgajzienia, umieszcza¢ na nich kolejne
wyrazy lub zwroty kojarzce s¢ z danym stowem kluczem.
8. Do sporzdzenia mapy mgi najlepiej wywat pisakdw w ranych kolorach, ktére
wspomagaj nasa pamec poprzez stymulagjprawej potkuli.
9. Nie zastanawiajmy gidtugo nad miejscem umieszczenia poszczegolnyost. HEs nie ma
znaczenia. Najwaniejsze jest, aby zapisaszystko, co nam przychodzi do gtowy w zaku
z danym tematem.
10. Pamgtajmy, ze mapa méli nie jest tworem skiaczonym. W kadej chwili mazna do niej

dopis& to, co nam si przypomniato.

B. Praca w grupie

Nauczyciel podaje temat do opracowania, np. ,Czegana s¢ nhauczy o ludziach i ich
zyciu, czytagc mity greckie?”. Rozdaje uczestnikom karteczkingkbwej wielkdci. Prosi,
aby kady wpisat na dowolnej liczbie kartek wszystko, cayghodzi mu na my w zwigzku

z danym zagadnieniem. Kd@e skojarzenie musi Byumieszczone na oddzielnej karteczce.
Nalezy tez okresli¢c czas na wykonanie tego polecenia, np. 10-15 mm. uplywie
wyznaczonego czasu prowady lub ktéry z uczniow zbiera karteczki i je miesza. Nasiie
nauczyciel dzieli klasna zespoty (4-6 osob) i kdemu z nich przydziela jednakeviczbe
kartek. Driyny map za zadanie upogdkowa: kartki w zbiory o podobnej téei. W dalszej

kolejncici kazda grupa otrzymuje dy arkusz szarego papieru oraz flamastry i tworzpgna
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mentalr. W jej centrum uczestnicy zapigujpb przedstawiajw postaci symbolu omawiane
zagadnienie. Dokota umieszcgzapogrupowane wcZaiej karteczki, dorysowsj linie,
strzatki, obrazki oraz dopisujhasta (mog takze doklej@ wycinki z gazet i czasopism).
Na przygotowanie takiej mapy potrzeba ok. 30 miwm. Bawieszeniu gotowych map,
np. nascianie, cztonkowie kalego zespotu zapozmapic z rezultatem pracy katanek

i kolegbw. Mog@ wbwczas uzupelnéa swoje mapy. Nasgpnie przedstawiciele
poszczegodlnych grup krotko omawiaowstate prace. Po prezentacjiz#t@j z map jest czas
na jej analiz. Uczniowie mow4d 0 swoich wraeniach, odkryciach, o tym, co ich zaskoczyto,

czego st nauczyli, co lepiej zrozumieli, jak teraz widdany problem.

Zalety

Na mapie m§fi jasno i precyzyjnie zostaje zdefiniowana isteggadnienia. Wyraie wida,
co jest wane, a co mniej istotne (im B&j ,centrum”, tym waniejsze informacje), dzki
czemu nasze wiadorfm zostaj uporadkowane. Mapa n¥i pozwala na ukazanie
zwigzkow i zalenosci miedzy r&nymi kategoriami zjawisk oraz pgj Dzigki mapom myli
szybciej i tatwiej mana powtarz& wiadomaci oraz przegldac notatki. Struktura mapy

pozwala na dodawanie nowych informacji bez dkrfei chaotycznego dopisywania.

Na co uwaac?
Nalezy zwrac& uwag na to, by wykonywane notatki byty przejrzyste idka:, aby
uczniowie potrafili na podstawie mapy przekazapisan tres¢.

STACJE ZADANIOWE

Uwagi ogolne

SposOb pracy at metod powstat w wyniku zebrania éwiadczéh z nauczania
zintegrowanego. Uczniowie wykonujpolaczone tematycznie zadania ozmgm stopniu

aktywndci, zaproponowane przez nauczyciela.

Sposob przeprowadzenia

Nauczyciel przygotowuje w sali tyle stanowisk, zleda beda wykonywa uczestnicy. Kade

stanowisko to stot, dokota ktdrego ustawia krzeda uczniow. Przygotowane wczeej

¢wiczenia z poleceniami na §pnie rozktada przy poszczegolnych stanowiskach.aq€xat

réwniez jasny opis kryteribw oceny realizacji zadaKazda osoba pracuje indywidualnie
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i sama ustala tempo wykonywargaiczen, musi jedynie kontrolow@aczas na tyle, by ady¢
przeg¢ przez wszystkie stacje. Borkm aktywizugcym mae by samodzielne rozliczanie
sie z wykonanych zada Na arkuszu szarego papieru nauczyciel wypisupggwo imiona
wszystkich uczniow, a poziomo — numetyiczen. Kazdy uczestnik samodzielnie zaznacza
na planszy,ze wykonat zadanie i wowczas ueo przej¢ do nastpnej stacji. Kolejnét
realizacji ¢wiczeh maze by rozna, chybaze zadania stanowiprzemylang logicznie,
powigzarg ze sob, calgé. Warto tak przygotowywacwiczenia, aby zagftaty uczniow

do podejmowania einych aktywndci i ksztattowaty odmienne umignosci.

Zalety
Uczestnicy ucz sie samodzielngci i odpowiedzialnéci oraz aktywnie pracaj Przyswajaj
sobie zasady samooceny poprzez sprawdzanie pozieykonania zadania z podanymi

kryteriami. Doskonal czytanie ze zrozumieniem orazzowapanmgtuja.

Na co uwaac?

Podczas zaf nauczyciel powinien moderowazachowanie ucznidw, stwakzatmosfeg
sprzyjagca pracy, skupieniu i koncentracji. Musi rowsnigcisle kontrolowa czas. Powinien
podchodzt do uczniow i stay¢ im pomo@, zaclkecat wolniejsze osoby do zekszenia
tempa pracy. Mee tez wczeniej przygotowa karty realizacji zadado wypetniania przez
uczestnikdw i w ten sposob zmotywawech do wekszej staranniei. Karty te niekiedy
stanowy podstaw do ocenienia pracy ucznia. Nayejednak pamgtac, aby ta ocena byta
formutowanazyczliwie — j&li jest cokolwiek do skrytykowania, niechedzie to krytyka

konstruktywna.

Indywidualizacja nauczania
Nie wszyscy maj jednakowe umietnosci i talenty — co wcale nie znaczige niektérzy g
gorsi. Po prostikazdy z nas jest zdolny na swoj sposébzdgama inne umiegnosci — g
czynndci, ktore wykonujemy sprawniej aiinni, a ktore przy tym sprawi@jnam dug
przyjemnd¢. Mozna spotké osoby, ktore uwielbigjczyta&. S tez tacy, ktdrzy wad grat
w pitkg lub pracowa w ogrodzie. Jedni potrafisiedzi€ wiele godzin przed komputerem,
inni wolg ten czas sglz&t... w kuchni. | nie ma w tym nic ztego. W 1967 nyJPaul
Guilford, amerykaski psycholog, napisat kgike ,Natura ludzkiej inteligencji’. Przedstawit
w niej sto pecdziesit zdolnaci intelektualnych, czyli sposobOw przejawiania bystraci
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umystu. J&li jego przekonanie uznamy za stuszne, to prakigckezdemu dziecku maemy
da¢ szanse, aby na ktGrye stu sposobow wykazato inteligencyVarto zaca¢ przyghdat
sie swoim podopiecznym z tej perspektywy. Nauczanieevsig& si¢ bardziej interesggym
zajciem, j&li nagle s¢ okaze, ze w kadym dziecku odkryjemy jakéezdolngci. J&li uczen
jest niedoceniany, uwany za leniwego i malo utalentowanego, z czaseravngcia taki
si¢ stanie. A w sytuacji odwrotnej —eli dorasli uwazaja go za btyskotliwego, inteligentnego
i uzdolnionego — po jakimczasie zaczyna on swoim zachowaniem potwiértka wiasnie
opinie. Na tym polega opisywany przez psychologoéw efektrRigpna oraz samospetriag]
sie przepowiedni.

Pierwszym krokiem kalego nauczyciela rozpoczyneggo pra¢ w nowej klasie
powinno by zdobycie jak najgbszej wiedzy na temat uczniow. Kiedy jpozna osobowis
swoich uczniéw, ich zainteresowania, zdglripwarunki rodzinne — wszystko, co skiada si
na potencjat drzemcy w kazdym dziecku — tatwiej mudalzie skutecznie planowdekcje
oraz wspier&uczniow w rozwoju.

Indywidualizacja nauczania polega na dostosowaniocgsu nauczania do
predyspozycji uczniéw, czyli wprowadzeniu indywitheego podejcia do poszczegdlinych
dzieci. Kady uczé pracuje wtedy we wkasnym tempie i wykonuje zadameagkdniagce
jego maliwosci intelektualne, d@wiadczenia kulturowe czy zdobyte zjuumiegtnosci
czytania, pisania oraz wypowiadania si formie ustnej i pisemnej.

Indywidualizacg nauczania ¢zyka polskiego w klasach 1V-VI, wedtug koncepcji
zaprezentowanej w programie oraz pednikach z serii ,Teraz polski!”, unibwiaja rézne
propozycje form i metod pracy z uczniami. Temu wg&l@przyja zré@nicowanie stopnia
trudnaici ¢wiczen — niektore polecenia zatytutowane ,PorozmawiajrkgZtate umiegtnosé
czytania ze zrozumieniem, inne — skiapidio namystu nad utworem oraz do wiaaia
wiasnych opinii. Trudniejszéwiczenia oznaczono gwiazglk- one réwnie dotycz analizy
tekstu, ale do ich wykonania potrzebna jest mhajomad¢ réznych tekstéw kultury
I opanowanie umiejnosci wykraczagcych poza zapisy podstawy programowej
¢wiczenia nietypowe, wymaggaje kreatywnéci, uruchomienia wyobtani i siggniecia do
osobistych déwiadczé.

Innym sposobem indywidualizacji nauczania jegista proponowana praca w parach
lub w grupach. Wykonywaniéwiczeh zespotowo angalje wszystkich ucznidw. Pozwala
na podziat pracy i realizacprzez poszczegoélnych czionkoéw éyay takich etapdéw zadania
lub czynndci, ktore nie g dla nich zbyt trudne. Uczniowie pragwve wilasnym tempie,
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zgodnie ze swoimi uzdolnieniami czy #higvosciami. Mogy korzystg z pomocy
i wskazowek rowignikow, lidera zespotu lub nauczyciela. dczie wiec od siebie, ksztadc
umiejgtnos¢ wspodlpracy oraz podejmowania odpowiedziabmoza wilasne dziatania

i ostateczny efekt dziatecatego zespotu.

Przyswajanie wiedzy a funkcjonowanie mozgu

Dlaczego tak korzystne jest, aby nauczyciel orgamét réznorodne zajcia? Chodzi o to,
aby aktywizowa na przemian lub jednocgge jedry i drugg pétkule mézgu, a nagpnie
integrow& rozne rodzaje informacji. Mézg cziowieka ma dwie pdékubezustannie
wspoOtpracujce ze sofp. Obie otrzymuj naptywajce z otoczenia informacje i ,przetwarzaj
je w zupetnie inny sposaéb.

Wielu jeszcze rodzicéw i nauczycieli nie donka wwiadamia sobie, jak ogromne
znaczenie ma w procesie wychowywania i nauczaniérdks ze sob scisle zwigzane)
wiedza na temat funkcjonowania mézgu. Dlategg manim zacznie sitworzy¢ strategs
postpowania z dziémi, warto pozna podstawowe zasady, na ktorych opiekapaca tego
fenomenalnego organu.

Pod wzgédem budowy i funkcjonowanizaden z organéw ludzkiego ciata nie jest tak
wazny i tak skomplikowany jak moézg. Moa go poréwna do supernowoczesnego
komputera sterggego ciatem. O ile jednak komputery nigjsz dla specjalistbw zagagk
o tyle niezwykly mechanizm powstawania proceséw stowych do tej pory nie zostat
wyjasniony do kaica. Neurobiolodzy wer usitujg pozn& zwiazki zachodzce medzy
strukturami moézgu a wykonywanienzriego rodzaju zada

W dziesatym roku zycia mozg cztowieka ogfja swoj ostateczg wag. Jest 4
czescig ukladu nerwowego, za pompktorej utrzymujemy kontakt z otoczeniem. Bez niego
nie moglibymy nic widziet, styszé, czut zapachu, smaku ani dotyku. Jest niglrly
do postrzegania tego, co nas otacza. Bez ukladuwomergo nie funkcjonowatoby zenasze
oddychanie i trawienie, nie moglifiyy wywaé migsni, moéwic ani poruszasie. Wszystkie te
czynnaci wymagag bowiem koordynaciji.

Uktad nerwowy dzieli si na dwie cgsci: osrodkowy, obejmujcy rdze i mozg
kregowy, oraz obwodowy, zimny ze wszystkich nerwéw. Oba ukladgisle ze sob
wspotpracyj. Ich zadaniem jest przetwarzanie informacji podjogch z komorek

zmystowych.

78



Mbzg cztowieka sktada siz dwoch potkul pracygpych ze solp w harmonii. Obie
otrzymup naptywajce z otoczenia informacje i przetwatzgg w zupetnie inny sposob.
Na podstawie badaprofesora Rogera Sperry'ego z Uniwersytetu Kalifskiego przyjmuje
si¢, ze lewa potkula, nazywana ,akademjtkjest odpowiedzialna za aspekty uczenia si
Zwigzane z zadaniami matematycznymic¢kzyjkowymi, poradkowaniem danych, analiz
i logika, sprawuje kontr@l nad komunikagj werbalry i poczuciem czasu. Prawa potkula jest
z& odpowiedzialna za ,kreatywhd, zajmuje s¢ gtdwnie zdaniami twdrczymi,
wykorzystugcymi muzyle, rytm, wraenia wizualne, kolor i obrazy. To ,metaforyczna”
cze$¢ naszego umystu. Bdzi ona réwnie uktadami przestrzennymi oraz czyso@ami
manualnymi. Prawej pétkuli przypisywana jest #lolng¢ operowania pewnymi rodzajami
myslenia abstrakcyjnego, postugiwaniae spojeciami takimi jak ,dobro”, ,mitag¢”,
.przyjazn”. Zbadano,ze u wikszaci ludzi prawogcznych dominuje lewa poétkula, dlatego
prawokczni mog by¢ lepsi w sprawngiach tzw. intelektualnych — mowieniu, pisaniu,
czytaniu. U os6b lewecznych dominuje Zaprawa potkula. Osoby lewerzne wec zwykle
Sa bardziej sprawne manualnie i precyzyjniej postazerelacje przestrzenne.

Poniewa obie potkule bezustannie wspolpracuge sob, przy myleniu zawsze
zaangaowana jest kada z nich. Jednak procesy w mozglbardzo skomplikowane i naidg
wiedziet, ze oprdcz tradycyjnego modelu ,prawej i lewej pétkutyréznia st obecnie wiele
innych sposobow pojmowania gignia i dziatania: sekwencyjny i przypadkowy, werlya
i niewerbalny, symboliczny i konkretny, logicznynituicyjny. Badania psychologiczne (np.
profesora pedagogiki Howarda Gardnera z Harvarguseavajcarskiego psychologa Jeana
Piageta) dowiodtyze umyst cztowieka jest w stanie uweghi¢ jednoczénie osiem ranych
jednostek wiadomizi. Ta zdolné¢ przetwarzania informacji za pompedznych postaci
inteligencji jest niezwykta — nima powiedzié, ze ,istnieje wiele okien, przez ktore mma
zaghdat do tego samego pokoju”. Niestety jednak wielu 3 nge wykorzystuje w petni
swoich maliwosci. Tymczasem najskuteczniej uczymy,skiedy mamy okazj z tej

réznorodndci skorzysta.

Rdézne style nauczania i uczenia i

Jako nauczyciele musimy patac, ze na ten sam przedmiot gma spojrzé z wielu
perspektyw i nauczago na wiele sposobow, ponieinkazdy z nas ma swoj ulubiony sposéb
przetwarzania i zapagtywania informaciji:

- werbalny (stuchanie, wypowiadanie, powtarzanie),

79



- wizualny (wyobraanie sobie, ogblanie obrazéw, rysowanie),

- logiczny (schematy przedstawgeg¢ zwgzki logiczne lub matematyczne),

- fizyczny (ruchy ciata),

- muzyczny (melodia, rytm, skojarzenia muzyczne),

- osobisty (padczenie informaciji z osobistymi ée@iadczeniami i wspomnieniami),
- spoteczny (uczeniegdd innych lub wspdlnie z nimi, dzielenie giadaniam.

Dlatego te dobrze, jéli nauczyciel tak organizuje zgmjia, aby aktywizowaly
na przemian lub jednocgde jedry i drugg potkule mézgu dzieci, a naginie integrowaty
rézne rodzaje informacji. Trzeba przy tym pateé, ze ch@ jestdmy wyposaeni przez
natug w tego samego rodzaju zmysty, a nasze mozgi pracypodobny sposob, to kdy
Z nas nieco inaczej odbiera, przetwarza i przecfmwiormacje zeswiata zewwrtrznego
i wewretrznego. A dzieje sitak dlategoze mamy ragne systemy reprezentacji izrte style
uczenia sj.

W kazde] sekundzie do cziowieka docierapiliony informacji, natomiast do jego
swiadomdaci przedostaje si zaledwie kilka, poniewa po drodze ulegaj one
automatycznemu przesianiu przez filtry umystu. Zhtyelementow, ktore pozosiaj
w swiadomdci, cztowiek buduje sobie mapzeczywistéci. Dlatego kady nieco inaczej
postrzegawiat, ma nieco inny pogt na jego temat. Stosujemyzrie metody pormdkowania
i ukladania wraen w logiczrg calas¢, a metody te zasadniczo opiegragic na jednym
z naszych zmystéw, ktéry nazywamy systemem reptazfh Sa wsréd nas tacy, ktérzy
preferup system wzrokowy, czyli zwracapuwag gtownie na obrazy. §tez ci, ktorzy woh
system stuchowy, najwyfaiej odbierag dzwieki (w tym rowniez system dialogu
wewretrznego — rozmowy z samym spb Dla tych, ktorzy najlepiej wyksztatlcony maj
system kinestetyczny, najwaejsze g czucie, dotyk, ruch, smak i zapach. diny
i zapamé¢tujemy we wszystkich systemach reprezentacji, al&kszc¢ z nas ma preferencje
dotyczice jednego z nich — tego, ktéry jest u danego delicav najlepiej rozwingty
i umazliwia mu najbardziej precyzyjne zirdicowanie déwiadcze.

Dzielimy sk wiec na: wzrokowcow, stuchowcéw i kinestetykow (tzveuciowcow).
Zroznicowane systemy reprezentacji powagduje kademu z nas odpowiadajozne style

uczenia si. Jeli pozna s¢ styl, w jakim uczy si dziecko, wtedy tatwiej jest przygotowdla

2 Colin Rose, Malcolm J. Nicholycz sk szybciej, na miarXXI wieky Warszawa 2003.
3 .
Ibidem
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niego instrukcje i dostosowawarunki zewmtrzne tak, aby mogto rozwigawrodzone
zdolndci.

Zeby sprawddi, czy uczé jest wzrokowcem, mma wykong nastpujacy test:
potozy¢ na stole 10 przedmiotéw i pozwoliziecku przyjrzé si¢ im przez okoto 15 sekund.
Nastpnie przykrywa s przedmioty i prosi ucznia, aby wymienit wszystki&tore
zapamgtat. Wzrokowiec fatwo przypomni sobie ¢kszas¢ z nich. Znagc wynik, mana
nauczy dziecko, jak poprawi umiegtnosci obserwacyjne. Przykiadowo jeglrz technik
utatwiajgcych zapangtanie jest grupowanie przedmiotéw.

Cwiczenie na rozpoznanie stuchowca jest ¢mghce: dorosty gténo,
w jednosekundowych odgtach wymienia liczby lub litery. Rozpoczyna od tiadiczb czy
liter, a nasgpnie dodaje kolejne dopoty, dopodki dziecko jesttang je powtdrzg. Osobom
o uzdolnieniach matematycznych powtarzanie liczngazaj przychodzi z tatwia.

Kolejne ¢wiczenie — sprawdzian dla kinestetykdw — z@oby¢ dobm zabavg.
Kinestetykom cgsto w nauce pomaga ruch. Nauka stéw piosenek lurseykow czy
tabliczki mnaenia przychodzi tym osobom znacznie fatwie§lijpodczas ich powtarzania
klaszca, podskakuyj lub maszeruaj.

Jeili uda st nam rozpoznasposob mélenia oraz mocne i stabe strony uczniazneo
rozpocaé¢ prag nad ksztattowaniem jego umystu. Warto przy tymweayc, ze niektore
dzieci chg poznawé swiat i zdobyw& wiedz w towarzystwie i pod przewodnictwem
dorostego, potrzebgjwskazowek, za ktorymi magpodizat. Inne za zaday pytania,
gromadz wiedz, a potem wal wykonywa zadania samodzielnie. | jedne, i drugie &z,
tyle ze kade w inny sposob. Sposob ten powiniert lagodny z predyspozycjami ich
mézgy.

Nauczyciel, ktory pragnie aging¢ dobre wyniki w nauczaniu, powinien i pod
uwag;, ze kady cztowiek ma nieco inny sposob odbierania infarfinalnaczej te je
interpretuje. Dobry nauczyciel stosuje rozmaitenfpr docierania do umystow swoich
ucznibw — im bardziej urozmaicone @ep, tym bardziej atrakcyjne. Ponadto ngle
pamktac, ze dzieci (a takimi g nasi uczniowie w szkole podstawowej) najlepiejausi
poprzez zabay Zatem warto na lekcjachzyka polskiego pobawisic w teatr, zaararowat
debat, zorganizowé konkurs, zaprojektowagazet, rozwigza¢ quiz czy uradzi¢ sztafeg

ortograficzn.

* Lanna NakoneKazde dziecko m¥i inaczej. Jak rozpozmia rozwija¢ wrodzone zdolnioi dziecka Warszawa
2008.
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Badania profesorow Kennetha i Rity Dunn z Uniwegfiytim. §w. Jana w stanie
Nowy Jork oraz ekspertéw od programowania neuralistycznego Richarda Bandlera,
Johna Grindera i Michaela Grindera pozwolity wygdi¢ trzy r&ne typy komunikacji

i uczenia sj°. Kazdy z nich zostat szczegétowo opisany w zamieszgzabelf.

® Colin Rose, Malcolm J. Nicholgp. cit.
® Ibidem
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Typ uczenia s¢

Ulubione aktywnosci

AKtywno ¢

tworcza

Sposo6b

moéwienia

Cechy ucznia

Cesto uzywane stowa, zwroty,

wyrazenia

wzrokowy
(wizualny):
uczenie sj

poprzez patrzeni

ogladanie obrazkow,
diagramoéw, pokazow,
filméw, chodzenie

edo kina, rozwazywanie
krzyzowek i rebuséw,
obserwowanie ludzi,

samodzielna lektura

pisanie, malowanie
projektowanie,
fotografowanie,
machinalne
rysowanie podczas

rozmowy

Mowi szybko,
ale potrafi
milczed

i obserwowa
w skupieniu.
Uzywa
bogatego

stownictwa.

1) Ma dobg pamk¢
wzrokowg — pamgta,
gdzie cd wcz&niej
potozyt. Nie zapomina
twarzy, rozpoznaje
wczesniej widziane osoby
Patrzy na tego, kto do
niego mowi lub kto mu
czyta. Zwykle nie ma
problemow z ortogragi

Objasniajac drog,

korzysta z mapy lub sam |

rysuje. Jest zorientowany,
na szczegOly: opracowyg
plan, przygida sé¢
obrazowi catéci.

2) Wyglad jest dla niego
wazny: ubiera sj stylowo,

wiasciwie zestawia kolory

,D0 zobaczenia”, ,Wyglda mi na to...”,
.Patrzymy na to inaczej”, ,Popatrz

na to”, ,To jest dé¢ mgliste”,
~Widzisz”, ,Zobacz”, ,Wyobra sobie”,
»Z Mojego punktu widzenia”, ,Spojrz
na to z drugiej strony”, , To byto
ol$nienie”, ,Z tej perspektywy”,
~Wyglada natoze...”, ,Czarno to

widze”
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3) Na jego twarzy wida
emocje. Lubi zatatwia
sprawy w bezp@ednich
kontaktach.

4) Kiedy nie ma zaria,
rysuje lub patrzy

W przestrze.

stuchowy

(audialny):

uczenie s
poprzez

stuchanie

stuchanie wyktadéw,
dyskusji, ustnych
instrukcji, stuchanie
radia, muzyki, mowienie

dyskutowanie

Spiew, opowiadanie
historii,
muzykowanie,
,Opowiadanie
dowcipow,
debatowanie,

filozofowanie

Mowi $rednio
szybko. Lubi
rozmawig,
nawet podczas
lekcji. Uzywa
bogatego

stownictwa.

1) Na og6t dobrze pagta,
co ktas powiedziat. Lepiej
reaguje, gdy styszy
informacg, niz gdy ja
czyta. Pracujc nad czym,
rozmawia o metodach,
debatuje nad problemami
opracowuje rozwizania

w formie stownej. Stownig
udziela informaciji.
Pamgta nazwiska i imiona
ludzi. Latwo przypomina
sobie fakty. Pytany

o drog wyjasnia,
okreslajac kierunki.

2) Nie przywazuje

|

,D0 ustyszenia”, ,Brzmi to ciekawie”,
.Nie mow, tylko stuchaj”, ,To jest stowo
w stowo to samo”, ,Méwimy réenymi
jezykami”, ,Zamieniam s w stuch”,
LA teraz st wygadaj”, ,Trzymaj ¢zyk
za zbami”, ,Prawd mdwigc,

to niestychane”
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nadmiernej wagi do
wygladu.

3) Emocje ujawnia
poprzez zmiagtonu
gtosu. W relacjach lubi
otwarty dialog i dyskusj
Woli zatatwia sprawy
przez telefon.

4) Gdy nie ma zafia,
nuci lub mowi sam

do siebie.

ruchowy

(kinestetyczny):

uczenie s
poprzez
CZynNnGcCi
fizyczne,
bezpgrednie
zaangaowanie,
dziatanie
praktyczne,
dotykanie,

doswiadczanie

aktywne zajcia ruchowe
taniec, sport, wycieczki,
gry i zabawy sportowe,

gimnastyka, odgrywanie

rol

rzemiosto, naprawy
sprztu,
ogrodnictwo,
gotowanie, taniec,

sport

Mowi dos¢
wolno,
Z namystem,

czasami

pomagajc

sobie gestami.

1) Pracujc, dziata metogl
.Krok po kroku”. Woli
dziatat niz planowd.
Lepiej zapamituje, kiedy
korzysta

z trojwymiarowych
pomocy haukowych.
Lepiej przyswaja wiedg
gdy rownoczénie
wykonuje inne czynriei
manualne, np. rysuje.

Zapytany o drogwoli

.Bedziemy w kontakcie”, ,Odnosz
wrazenie”, ,Nie nadzam za tol",
,Czujesz to?”, ,To niezbita prawda”,
.Reka w reke”, ,\Wzigé sie za bary”,
~“Wylozy¢ karty na stét’, ,Chwyat byka
za rogi”, ,Gotowd si¢ ze zigci”,
.Pociagat za sznurki”, ,Wzé sig

w gaKc”, ,Nie poruszaj tego tematu”,

.10 robi dobre wraenie”
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zaprowadz niz
wyjasniac.

2) Ubiera s3 w wygodne
ubrania. Materiat jest
wazniejszy ng styl.

3) Jego emocje zdradza
jezyk ciata, nagicie, ruch
miesni. Lubi kontakt
fizyczny, dotykanie,
podchodzi blisko. Woli
zalatwia sprawy, robic
CG§, np. podczas spaceru
4) Kiedy sk nudzi, wierci
sie, nie mae usiedzié

W miejscu.
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Kazdy z nas wykorzystuje trzy typy uczenig,sale wyranie preferuje jeden z nich.
Badania przeprowadzone na ponad Staih uczniéw ze Standéw, Hongkongu i Japonii
wykazaty,ze preferencje rozktadggpic tak:

Typ wzrokowy: 29 %,
Typ stuchowy: 34 %,
Typ ruchowy: 37 %.

W momencie oggnigcia dorostéci wicksza¢ reprezentyy wzrokowcy.

Style nauczania a podeczniki ,, Teraz polski!”

Biorac pod uwag rozmaite preferencje ucznidéw i ich znicowany poziom psychofizyczny,
w podrcznikach z serii , Teraz polski!” zaproponowanamégo rodzaju zadania:

- samodzielne i grupowe formutowanie pytaotyczcych tekstow kultury, probleméw
jezykowych i ortograficznych (pytania: ,Co wiem?”, zEgo nie wiem?”, ,Czego chcsi¢
dowiedzi€?")

- przygotowywanie pytado przeczytanego tekstu literackiego, udzielamiposviedzi na te
pytania przez rowiaikow, wzajemne wyjgnianie problemoéw poruszanych w gele;

- zespotowe rozmowy na tematy zw@ne z codziennym @éwiadczeniem uczniow, ich
emocjami, planami i marzeniami;

- przedstawianie swojego zdania w przykladowejspraa take konfrontowanie wkasnego
stanowiska z pogtlami innych — rowignikdw czy dorostych;

- formutowanie problemow i okéanie wtasnego stanowiska wobec problemu, postugeva
si¢ argumentami w sporze czy dyskusji;

- publiczna prezentacja indywidualnej opinii w ofome] sprawie, obrona wiasnego
stanowiska, ogganie kompromisu;

- dyskusja w grupie rowsmiczej na tematy dotygze m.in. postaw i dziatabohaterow
utworow literackich;

- samodzielne i wspdlne tworzenie opowiadavigzzanych z déwiadczeniami i przeyciami
ucznidéw czy poznanymi tekstami kultury;

- konstruowanie opowiadawaorczych: realistycznych lub fantastycznych;

- ¢wiczenia umaliwiajace bogacenie stownictwa ucznidow i wykorzystywaniawno
poznanych stéw w praktyce komunikacyjnej;

- zadania do pracy w grupach zwane z wyszukiwaniem, selekcj krytyczrg oceny
informaciji;
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- ¢wiczenia zespotowe gwiecone rozwazywaniu problemow zarysowanych w wybranych
tekstach kultury;

- zadania indywidualne i grupowe dotyce samodzielnego wyboru lektur, odkrywania wizji
Swiata zawartej w wybranych utworach literackich;

- ¢wiczenia przeznaczone do wykonania wspolnie z aaodarostymi — bliskimi ucznia;

- gry i zabawy dydaktyczne oparte na aktyweiaiczniow, np. wzbogacgje stownictwo,
polegajce na stosowaniu w praktyce zasgykowych i ortograficznych;

- zadania w rozumieniu i tworzeniu tekstow inforiyjagch, np. instrukcji, planow, ogtosie
zawiadomi@;

- dziatania tworcze — przygotowywanie opowiadiomiksow, utworow poetyckich, zagadek
jezykowych, scenariusza filmowego, pisanie tekstéwgpirowanych muzyk dzietami
plastycznymi.

W szczegolny sposob wprowadzang modstawowe wiadondoi o teatrze, filmie,
mediach jako odbnych dziedzinach sztuki. Warto patat, ze wiedza ta z reguly jest
przyjmowana przez uczniow z gun zainteresowaniem. Najlepsze wyniki daje omaveani
tego typu zagadniew powigzaniu ze stosowaniedmodkéw audiowizualnych, wycieczkami
do kina, teatru, redakcji gazety, studia telewiega czy radiowego. Téei te naley rowniez
taczy¢ z ¢wiczeniami rozwijagcymi atrakcyjne formy tworczei wlasnej dziecka, np.
prébami pisania scenariuszy, projektowaniem eleavenscenografii, rozdzielaniem rol,
odtwarzaniem niektorych scen, nagrywaniem wiasnyeldycji czy krotkich filméw.
Werbalne wprowadzanie wiedzy na ten temat raceepyuizie wystarczage.

Z indywidualizacy nauczania nierozerwalnie e st indywidualna ocena pagtow
kazdego dziecka. Z reguly nauczyciele ocenigjoréwnawczo, stawigg jednakowe
wymagania wobec wszystkich uczniow. Uelszaici dzieci, ktére gorzej wypadapodczas
takiego sposobu oceniania, pojawia sidwczas uczucie upokorzenia, frustracji, a nawet

stresu. Niektére reagupgres, jeszcze inne skutecznie tganotywacg do nauki.
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6. Zakladane osagniecia ucznia, czyli to, co powinien wiedzie umieé¢ i rozumieé¢ uczen
po zrealizowaniu poszczegOllnych zagadniez ksztalcenia literackiego, ¢zykowego
i kulturowego z podrecznikéw ,Teraz polski!”

W zakresie odbioru wypowiedzi i wykorzystania zawatych w nich informacji:

Ucze:

- czyta ze zrozumieniem teksty kultury, w tym utwopoetyckie, proste teksty
popularnonaukowe oraz teksty informacyjnegtdbprogramem nauczania

- czyta gidno teksty oraz recytuje utwory poetyckie z odpowigdartykulacy, akcentem,
tempem, rytmem i intonagj przekazujc intencg utworu

- odr@nia tekst literacki od tekstu informacyjnego oraklamowego, rozumie cel i funkcj
czytanych tekstow

- samodzielnie korzysta z ustug biblioteki i postijggst katalogiem bibliotecznym

- rozpoznaje tytut, wgp, rozwinkcie i zakaczenie tekstu oraz wskazuje akapity

- wyszukuje w tekcie informacje istotne dla zrozumieniastiedzieta, w tym informacje
wyrazone pdrednio

- okresla gtowny temat utworu literackiego, dzieta sztolalarskiej, artykutu prasowego

- wskazuje sktadnikiéwiata przedstawionego utworu literackiego, w tymhdterow, czas
I miejsce oraz wydarzenia

- identyfikuje formy wypowiedzi: zaproszeniezyczenia, gratulacje, zawiadomienie,
ogtoszenie, instrukej przepis

- okresla najwaniejsze cechy gatunkowe oraz charakterystyczneezsignpowyszych form
wypowiedzi

- rozumie, na czym polega proces komunikowania si

- wymienia przyktady znakow stygcych komunikacji

- uwaznie stucha mowicego i stara girozpoznd intencje i cele jego wypowiedzi

- rozpoznaje znaczenie niewerbalnych sposobéw kdmwania s¢

- wyréznia nadawe i odbiore wypowiedzi

- wskazuje narratora w utworze epickim oraz @swidwigca w wierszu

- wyjasnia dostowne i przersoe znaczenie wyrazow w wypowiedzi

- wie, jak szuké informacji w encyklopedii i stownikach

- postuguje s nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikagyi w celu

wyszukiwania i korzystania z informacji
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- rozpoznaje internetowe formy komunikacji, w tyamail, blog, czat, forum internetowe

- korzysta ze stownikatyka polskiego oraz stownika wyrazéw bliskoznacinyc

- sprawnie postuguje eiinformacjami o pisowni wyrazow, zawartymi w stowmi
ortograficznym

- rozumie r@nice pome¢dzy czsciami mowy a cgsciami zdania

- rozpoznaje i rozumie funkcje gtownych eéezi zdania — podmiotu i orzeczenia oraz
wskazuje grup podmiotu i grup orzeczenia

- wyréznia przydawki, dopetnienia oraz okoliczniki i oki@ich funkcje w zdaniach

- wie, czym s rézni zdanie od rownowanika zdania i rozumie funkcje tych wypowiedze

- rozr@nia zdania pojedyncze nierozwjte i rozwinkte oraz zdania pojedyncze i zéme

- identyfikuje zdania ztmone wspoétrzdnie i podrzdnie

- rozpoznaje w tedcie rzeczowniki, czasowniki, przymiotniki, liczelsnizaimki, przystéwki,
przyimki i spojniki

- rozumie r@nice medzy odmiennymi a nieodmiennymigziami mowy

- rozpoznaje w tedcie formy przypadkow, liczb, osob, czaséw i rodrajo

- rozumie funkcje nieodmiennych @zi mowy, w tym przyimkéw i spojnikéw,

w wypowiedzi

W zakresie analizy i interpretacji tekstow kultury:

Uczea:

- nazywa wilasne emocje, wenia, refleksje, zwzane z lektuy utwordéw literackich

i poznawaniem innych tekstow kultury, w tym dzieblarskich, komiksow, przedstauie
teatralnych, filmow, programéw telewizyjnych

- rozumie ogolny sens utworu literackiego, dkagego temat, wskazuje bohateréw i gtdwne
wydarzenia

- odczytuje wartéci pozytywne i ich przeciwigstwa wpisane w teksty kultury i w kontakcie
z dzietami kultury ksztattuje hierarehiwartcici, wrazliwos¢, poczucie wiasnej fsamdaci

i przynalenosci do wspoélnoty

- omawia akgj i wyodrebnia watki utworu literackiego i filmowego

- okresla podstawowe cechy gatunkowe opowiadania, pavidani, legendy, mitu, bajki,
fraszki, komiksu

- wyjasnia morat bajki i formutuje przestanie dm

- poréwnuje sytuaejbohaterdéw literackich z wtasnymi gél@iadczeniami
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- wyraza whasne opinie o bohaterach poznanych tekstowkult

- charakteryzuje i ocenia pepbwanie bohaterow utworéw literackich, spektakdittalnych
czy dziet filmowych

- dostrzega rinice pomidzy swiatem przedstawionym w té&ie kultury a swiatem
rzeczywistym

- odr@nia postaci i wydarzenia fantastyczne od realistych

- identyfikuje elementy fantastyczne i realistyczwe réznych tekstach kultury, w tym
w dzietach sztuki filmowej i malarskiej

- wyodrebnia gtéwne cechy budowy utworu poetyckiego — wetk, rym, rytm, refren,
odr&nia wiersz rymowany i biaty

- rozpoznaje poréwnanie, przeéndg, epitet, wyraz gwickonaladowczy i wyjdnia ich role
w tekicie literackim

- wyrdznia wspottworcoéw dzieta filmowego, spektaklu tebtego, programu telewizyjnego
i audycji radiowej, w tym reysera, scenarzystscenografa, operatora, aktora

- rozr&nia najwaniejsze gatunki filmowe — film dokumentalny, animemy, fabularny;
komedg, film przygodowy, fantastyczny i fantastycznonawko

- identyfikuje elementy przedstawienia teatralnegogre aktorsk, rezyserg, dekoracje,
charakteryzaej kostiumy, rekwizyty, muzyk swiatto

- okresla cechy charakterystyczne programow telewizyjniycddiowych, w tym programow

informacyjnych i rozrywkowych

W zakresie tworzenia wypowiedzi:

Ucze:

- postuguje s stownictwem zwizanym z zyciem rodzinnym, szk@} srodowiskiem
przyrodniczym i spotecznyndwiatem kultury i mediow

- stosuje zwroty grzeczoowe dostosowane do konkretnej sytuacji komunijkeay

- formutuje pytania do poznanego tekstu kulturytym tekstu literackiego i informacyjnego

- wypowiada s w spojny sposOb na tematy zwane z poznanymi tekstami kultury,
przestrzegag zasad poprawrioi jezykowej

- uczestniczy w dyskusji, stucha rozmoéwcow, uzagadmtasne zdanie, postugujeesi
logicznymi argumentami i przekonuje innych do svaiacji

- tworzy wypowiedzi pisemne w #aych formach gatunkowych: opowiadanie odtworcze
i tworcze, w tym opowiadanie z dialogiem, pamik, dziennik, list oficjalny i prywatny,
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sprawozdanie, opis postaci, przedmiotu, krajobraamierzcia, budynku, dzieta sztuki,
ogtoszenie, zaproszenie, notgtinstrukcg, przepis, zawiadomienie, gratulacje

- buduje spéjne wypowiedzi pisemne, uwzgliagc wsep, rozwinicie i zakaczenie oraz
stosuje kompozyeji uktad graficzny zgodny z wymogami danej formyuggkowej

- sporadza plan ramowy i szczegotowy tekstu literackiego

- tworzgc wlasne wypowiedzi, postugujeessynonimami, antonimami, zdrobnieniami oraz
zgrubieniami, a tate poznanym stownictwem z danej dziedziny

- wyréznia zdania oznajmgge, pytagce, rozkazujce i poprawnie je zapisuje

- przeksztatca zdania w rownoiveki zdan, zdania pojedyncze w zdania zéme

- odmienia rzeczowniki przez przypadki i liczbyzpoznaje rodzaje rzeczownika

- odmienia przymiotniki przez przypadki, liczbyadzaje

- stopniuje przymiotniki i przystébwki oraz zywa poprawnych form stopnia rownego,
wyzszego i najwyszego w tworzonych wypowiedziach

- odmienia czasowniki przez osoby, liczby, czasyzaje

- zna formy rodzajow gramatycznych przymiotnikazasownika, wyrénia rodzaj msko-

i niemeskoosobowy

- wyréznia typy liczebnikow i zaimkow

- stosuje w wypowiedziach ustnych i pisemnych pame formy gramatyczne odmiennych
czesci mowy

- rozumie ro¢ nieodmiennych egci mowy w wypowiedzeniach i poprawnie stosuje sgdjn
i przyimki

- zna polski alfabet i wyrtia samogtoski i spétgtoski

- rozumie rg@nice medzy gtoskami dwiecznymi i bezdwigcznymi, twardymi i mgkkimi,
ustnymi i nosowymi

- poprawnie stosuje znaki interpunkcyjne: kreplprzecinek, znak zapytania, #hyik,
cudzystéw, dwukropek, wielokropek, nawias, znak mzyknika

- pisze poprawnie pod wzglem ortograficznym, stosig wiedz o wymianie gtosek,

pisowni wielky i mak litera, pisowni ,nie” z r&nymi cz$ciami mowy
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7. Propozycje kryteribw oceny i metod sprawdzaniagiagnie¢ uczniow

Ocenianie na drugim poziomie edukacyjnym (klasy \W—odbywa s¢ w skali cyfrowej

od 1 do 6, co przedstawiono w tabeli.

Stopien Skrét literowy Oznaczenie cyfrowe
celucy cel 6
bardzo dobry bdb 5
dobry db 4
dostateczny dst 3
dopuszczajcy dop 2
niedostateczny ndst 1

W biezacym ocenianiu dopuszczagsstosowanie ocen ggtkowych, ktére stanowi
cze$¢ stopnia okrélonego w Szkolnym Systemie Oceniania, szczego6tovpisamych
w przedmiotowych systemach oceniania.

Przedmiotem oceny ucznia sealne osjigniecia, czyli praca i pogpy w uczeniu sj,

a nie tylko aktualny stan wiedzy i umggosci. Poniej zamieszczono kilka najvmiejszych
zasad oceniania, o ktérych powinien petagi kazdy nauczyciel.

1. Ocenia s rytmicznie, funkcjonalnie, systematycznie, wemgch formach i warunkach,
zapewniagjc obiektywizm, uczciwgt i sprawiedliwgé.

2. Ocena okresowa nie jestednp arytmetyczp ocen castkowych — powinna przede
wszystkim uwzgidniac rozwdj ucznia. Wynika z zakresu opanowanych ugtrieci,

zdobytych wiadomgzi, a take wktadu pracy.

Zasady sprawdzania i oceniania pogpow ucznia
Ocenianie dydaktyczne- na podstawie wiadona i umiegtnosci zwigzanych
Z programem nauczania.

Ocenianie spoteczno-wychowawczewynikapce ze statej obserwacji dziecka (dotyd

N

y
m.in. wkfadu pracy ucznia, jego zdokeg motywacji do uczeniagistosunku

do przedmiotu, aktywrigi na lekcjach, sytuacjrodowiska, z ktérego pochodzi).
Samoocena ucznia dotyczy podejmowania przez ucznia odpowiedzkginza proces
uczenia sj, rozpoznawania stabych i mocnych stron.

Ocena dydaktyczna ma znaczenie podstawowe a opetexrsno-wychowawcza

I samoocena me jg podwyzszye lub obnizy¢.
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3. Nauczyciel jest zobowzany, na podstawie pisemnej opinii poradni psychickno-
-pedagogicznej lub innej poradni specjalistycznehnizy¢é wymagania edukacyjne
w stosunku do ucznia, u ktérego stwierdzono speeyé trudnéci w uczeniu si lub deficyty
rozwojowe, uniemgiwiajagce sprostanie wymaganiom edukacyjnym  wyry&am

Z programu nauczania.

4. Uczeé powinien uzysk&w semestrze minimadriiczb¢ ocen zgodnie z zasadiczba
godzin lekcyjnych w tygodniu plus cztery. Ocenyragklasowych, testéw i sprawdzianow

wpisywane g do dziennika kolorem czerwonym.

Formy sprawdzania osjgnie¢ uczniow

a) czytanie gténe, wyraziste, z akcentowaniem, intomacjmodulowaniem gtosu,
odpowiednim tempem

b) formy ustne:

- dialog, streszczenie, odpowiadanie na pytanigwigzywanie problemu, recytacja,
wypowiedzi na forum klasy

c) formy pisemne:

- cztery prace klasowe o tematyce gzminej z lektw, filmami, przedstawieniami
teatralnymi, widowiskami telewizyjnymi, z/ciem ucznia i jegérodowiskiem

- dwa sprawdziany — testy sprawdgag wiadomeci i umiejgtnosci z zakresu nauki @zyku;
obejmup materiat z semestru

- kartkdwki — obejmuj materiat opracowany na nieggej niz trzech ostatnich lekcjach

- prace domowe, zadania wykonywane w zeszéwiezen

- wypowiedzi pisemne na lekgcji

- dyktanda

- prowadzenie zeszytu przedmiotowego

d) inne formy:

- praca w grupie

- wytwory pracy ucznia

- zadania dodatkowe, np. gazetki, projekty diugoteowe
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Uwagi

1. Informacje o posgpach, osjgnicciach i wysitku uczniébw zapisywaney sv dzienniku
lekcyjnym.

2. Prace klasowe, testy, sprawdziany zapowiadapeces najmniej z tygodniowym
wyprzedzeniem i zapisywane otdwkiem w dziennikiciglym.

3. W chgu tygodnia mog sic odby maksymalnie trzy prace klasowe lub sprawdziany.
Jednego dnia nie by¢ zaplanowana tylko jedna praca klasowa lub jedeavagrian.

4. Kartkowki i odpowiedzi ustneggsiezapowiedzianymi formami kontroli.

5. W cggu semestru przeprowadzg sb najmniej kilka prac klasowych lub sprawdziandw.
Po pracy klasowej, sprawdzianie czyécie przewidziana jest lekcja fwiecona ich
omowieniu i poprawie.

6. Prace klasowe i sprawdzianyaowizkowe.

7. Ucze, ktory nie uczestniczyt w sprawdzianie w wyznaocgarterminie, jest zobowkany
napisgé go w cagu jednego tygodnia od dnia powrotu do szkoty (\&siz poza zagiami
dydaktycznymi).

8. Ucze, ktdrego nie zadowala ocena ze sprawdzianu lutygdasowej, ma prawo w agu
tygodnia jeden raz przygii¢ do jej poprawy. Przy ocenie semestralnej nauckposeze pod
uwag te drugy ocers.

9. Nauczyciel zobowgrany jest przechowywagprace klasowe i sprawdziany przez dany rok

szkolny.

Szczegotowe kryteria ocen
W formach pisemnych, bez oklenych pozioméw wymaga wyniki punktowe przeliczane

S3 na oceny szkolne w ngpujacy sposob:

Liczba procentowa zdobytych punktow Stopié szkolny
0-33% niedostateczny
34-50% dopuszczagy
51-67% dostateczny
68—-84% dobry
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85-100% bardzo dobry

wymagania ponadprogramowe ceby

Wyzej wymieniory skak procentdw udzialu punktéw stosuje ¢ siwe wszystkich

punktowanych pracach pisemnych, przeligeaje na oceqt Nie wolno nam zapomnig

ze przedmiotowy system oceniania musi lgpojny ze Szkolnym Systemem Oceniania.

Kryteria poszczegolnych stopni powinny ¢byzgodne z wymaganiami edukacyjnymi

przedstawionymi na pogiku roku szkolnego.

Stopien szkolny

Kryteria przyznania oceny

celupcy Ucze:
- zdobyt wiedz i umiejgtnosci znacznie wykraczage poza program
nauczania w danej klasie
- samodzielnie i twdrczo rozwija swoje uzdolnienia
- biegle stosuje zdohywiedz do rozwizywania problemow teoretyczny
lub praktycznych z programu nauczania
- proponuje rozwjzania nietypowe, samodzielnie rozailje zadania
wykraczajce poza program klasy
- osigga sukcesy w konkursach przedmiotowych
bardzo dobry Ucze
- opanowat petny zakres wiedzy i ungigjosci okreslonych programem
nauczania
- sprawnie postuguje szdobyt wiedz oraz stosujegjdo samodzielnego
wykonywania zadateoretycznych i praktycznychetych w programie
nauczania
- potrafi zastosowaswop wiedz do rozwiazywania zadai problemoéw
w nowych sytuacjach
dobry Ucza:
- nie opanowat w petni wiedzy oldlenej programem nauczania
- opanowat przewidziane wiadokmd ha poziomie przekraczgym
wymagania podstawowe
- poprawnie wykonuje zadania teoretyczne i prakigdypowe
dostateczny Ucze
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- opanowat wiadomiei i umiejetnosci okreslone programem nauczania
na poziomie nieprzekracazgym wymaga programowych

- wykonuje zadania teoretyczne i praktyczngeminim poziomie trudrici

dopuszczajcy Ucze:
- ma braki w opanowaniu wymagaa poziomie podstawowym
- wykonuje typowe zadania teoretyczne i praktyozmeewielkim stopniu

trudnaci

niedostateczny Ucte

- nie opanowat wiadonsoi i umiejtnosci na poziomie podstawowym
- nawet z pomagnie jest w stanie wykordaadah o niewielkim stopniu
trudnaci

- w ostentacyjny sposéb lekcekryaobowigzki zwigzane z nauk

przedmiotu, nie odrabia prac domowych, nie prowadgizytu

Zasady informowania uczniow i rodzicéw o posfpach w uczeniu s

1. Nauczyciele na pogtku roku szkolnego informgjuczniow oraz rodzicow (opiekundw)
o wymaganiach edukacyjnych wynikeych z realizowanego przez siebie programu
nauczania oraz o sposobach sprawdzanigogt uczniow.

2. Oceny s jawne zaréwno dla ucznia, jak i jego rodzicow éxpindw). Sprawdzone

i ocenione prace klasowe oraz sprawdziany fugzgego rodzice (opiekunowie) otrzymuj
do wghdu na zasadach oktenych przez nauczyciela.

3. Na prébg ucznia lub jego rodzica (opiekuna) nauczycielalagic ocer, powinien

ja uzasadrdi.

4. Uczé i1 jego rodzice (opiekunowie) otrzymujinformacg o wynikach pracy

i poczynionych pospach dwa razy w roku — na koniec semestru i #ekenie roku
szkolnego.

5. Rodzice (opiekunowie) informowani o wynikach pracy ucznia przez nauczyciela
podczas tzw. dni otwartych.

6. Przewidywane oceny roczne (semestralne) nawelzyodaje do wiadonsci wychowawcy
klasy, ktory w jego imieniu jest zobogwany poinformowé o nich ucznia oraz rodzicow
(opiekundw) na miegc przed klasyfikacyjnym posiedzeniem rady pedagog Informac

te przekazuje w formie oddzielnego pisma. Rodzic €kpn) potwierdza zapoznanieg Si
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Z propozycp oceny czytelnym podpisem i zwraca dokument wychwaoya klasy.

Wychowawca przechowuje powsz informacg przez jeden semestr.

8. Ocenianie ksztattugce i ocenianie podsumowujce
Ocenianie ogignie¢ ucznidow sprawia nauczycielom i trudndci i od dawna jest
przedmiotem bada i poszukiwa najbardziej efektywnych modeli. Wielu z nas ma
swiadoma¢, ze stopnie, ktére wystawiamy uczniom, wptywaja ich paniejsze zycie,
samooces i poczucie wiasnej wargoi. Nauczyciele na co dziespotykaj sie z ocenianiem
sumatywnym (sumugcym), ktore koncentruje gina mierzeniu i porownywaniu rezultatow
uczenia sj, oraz z ocenianienformatywnym (ksztattupcym), koncentrycym sk na
analizie umigjtnoéci ucznia, nadawaniu osobistych znaceewo poznanym wiadondoiom
czy faktom oraz udzielaniu mu wsparcia w postaekaghtnych informacji, pyta wyjasnien,
rad.

Paul Black i Dylan Wiliam, dwaj brytyjscy profeseve specjalizujcy sk
w zagadnieniach zwranych z ocenianiem, w swojej publikacji pod intriggym tytutem
~Wewnatrz czarnej skrzynki. Podnoszenie standardow paprbeenianie w Kklasie”
proponuj, aby spojrzé na proces uczeniacsw klasie szkolnej jak na ,czagrskrzynke” .
Pojcia tego uywajg cybernetycy w odniesieniu do ukladéw o nieznanymchanizmie
reakcji na pobudzenia zewtrzne. Autorzy propongjzajrze€ do wrgtrza ,,czarnej skrzynki”,
ktora jest klasa szkolna. 2ywajac terminu ,ocenianie ksztalage”, zwracaj uwag na r@ne
sprzzenia wys¢pujace w procesie edukacji. Piso ocenianiu ksztaltsgym w opozyciji
do tzw. oceniania podsumowgupgo, ktore kaczy jakg etap (okres, obszar, cykl, kurs,
program) edukacji. Kale ocenianie, dagfe w rezultacie tylko opis cgjnictego stanu,
niepoparty wskazéwkami co do dalszego ksztalcgesst, ocenianiempodsumowujgcym.
Przyktadami oceniania podsumowtggo § sprawdziany, egzaminy przeprowadzane
na zakdaczenie cyklu ksztatcenia, wszelkie kartkowki, kiakoi testy, po ktérych nagpuje
bezrefleksyjne przégie do nasfpnego etapu lub obszaru ksztalcenia. Tradycyjn@iane
srodroczne i kacoworoczne w skali sZ#eiostopniowe] jest tate ocenianiem
podsumowujcym. Ocena sumaga ma najogciej] wptyw na to, gdzie uczekontynuuje
ksztalcenie. Nie zawsze jednak ocenadawa jest rzeczywistym miernikiem jego wiedzy,

umiejtnosci i talentdw. Oczywicie od oceniania podsumowagggo nie mgemy sé

" Paul Black, Dylan Wiliaminside the black box. Rising standards throughsriasm assessmeritondyn
1998.
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uwolni¢. Jeli jednak tylko taki sposéb oceniania stosujemyeprezaty rok szkolny, to miejmy
swiadoma¢, ze jest to mato warteiowe z punktu widzenia rozwoju dziecka.

Podstawowa zmiana w edukacji, kiéproponug brytyjscy profesorowie, polega
na tym, by umeliwi ¢ uczniom wyraanie wtasnego pojmowania przekazywanych inicire
Wazne jest przy tym, aby odbywataedb w sposéb najbardziej interegty i odpowiadajcy

uczniom.

Czym jest ocenianie ksztaltugce?
Dla wielu dewiadczonych, zaangawanych i refleksyjnych nauczycieli ocenianie naaea
po polsku ,ksztattujcym” nie stanowi wielkiego odkrycia. Ci, ktorzy F@asobie spraw,
iz szkota jest po tozeby naucz§ krytycznego mglenia, wzbudz ciekawaé i motywacgp
do poszukiwania coraz to lepszych rogzen, a nie po to, aby ,zaku zaliczy i zapomnié”,
od dawna stosowali elementy oceniania ksztgiago. Dopiero jednak zebraniesdaadcze
wielu pedagogow, przeprowadzenie hadaotwierdzajcych te déwiadczenia, ustalenie
procedur w pogpowaniu i hazwanie pewnych czyrigozwigzanych z procesem nauczania,
a nasgpnie opisanie ich, pozwolifto na upowszechnienie sspa pracy z uczniami,
nazwanego wegyku angielskim ,assessment for learning” lub ,fatime learning”. Metoda
ta stosowana jest ostatnio w wielunptavach, m.in. rozpowszechniong y Finlandii —
w kraju, ktérego uczniowie agiajg najlepsze wyniki w badaniach PISA (Program
Miedzynarodowej Oceny Umignosci Ucznidéw). W Polsce metoda ta predg si pod nazwy
,ocenianie ksztattuce” (skrét: OK). W naszym odczuciu termin ten jekinde oddaje
najtrafniej tego, czym jest ,assessment for learhilub ,formative learning”. A jest to
przemylana strategia nauczania, prowackz do zwgkszenia motywacji uczniéw i przgjia
przez nich aktywn&i w procesie uczenia. Daje ona najlepsze rezultatytaszcza
w odniesieniu do uczniéw stabszych. Bardzaalm tego, co dzieje siw sali szkolnej, mana
nazw& elementem oceny. Autentyczne ocenianie jest pemgesa nie jednorazowym
zdarzeniem. Nalg podkréli¢, ze stawiane przez nauczyciela pytania i odpowiedznidw,
pytania formutowane przez uczniow i odpowiedzi ettae przez nauczyciela, interpretacje,
wyniki obserwacji, argumentacja, samoocena wyniggapcznie wWjcej czasu i zagcia
prowadzone w sposob tradycyjny.

Jezeli tok lekcji jest przemilany w kadym szczegole, kiedy wszystkie polecenia
nauczyciela s tak sformutowane, aby uruchamiaty procesy poznawczposzukiwania
informaciji, lekcja nie przypomina tej opisywaneg@r Stefanaeromskiego w ,Syzyfowych
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pracach”. W ocenianiu ksztailtigym najwaniejsze jest, aby nauozyuczniow bycia
refleksyjnym i rozwanym, umiejcym stawig pytania, sklonnym raczej do prowadzenia
dialogu nz podejmowania za innych autorytarnych decyzji. Kalaie tylko zaplanowa
lekcje, lecz take w czasie zaf uwaznie obserwowd co uczniowie rohyj, stuch&, o czym

i w jaki spos6b mow. Kiedy nauczyciel zacznie koncentraivaic na rzeczywistym
mierzeniu posipow swoich ucznidw, a nie na wylapywaniu brakéwojedanie na temat ich
osignie¢ w nauce mge st zmient.

Dla niektérych nauczycieli, przyzwyczajonych do rbea wylcznie na siebie
odpowiedzialnéci za rezultaty nauczania, jest to jednak prawdznaewrét kopernikiaski.
Oczywicie, nie naley traktow& oceniania ksztalttagcego jako cudownego leku na
uzdrowienie tego, co sidzieje w szkole. Dobrze bytoby jednak, gdyby ,asseent for
learning” stanowit obligatoryjn pozycg na liscie ukaiczonych form doskonalenia #@ego
nauczyciela. Gdybkyny dostownie przettumaczyli ten angielski termintyzgmalibysmy
niezbyt zecznie brzmica po polsku nazw ,ocenianie dla uczenia ¢8&i W sposobie
postpowania nauczyciela zwanym ,assessment for leatnivagne jest gtdwnie to, aby
zmotywowa ucznidw do wgkszego samodzielnego wysitku. Termin ,ocena” regaise tu
na wszystkie podejmowane przez nauczycieli i iclzenimv aktywndci, ktére mog
dostarczy informacji shizacych jako zwrotne do zmiany zaplanowanej w proceaigczania
i do realizacji tych dziatg w ktorych uczestnicy procesu nauczania imiziat. U podstaw
idei oceniania ksztattggego (czyli motywujcego do efektywniejszej nauki)zie zatazenie,
ze uczniowie bda bardziej zainteresowani procesem zdobywania wiedpyzyswajania
umiegtnosci, kiedy swiadomy sobie, do czego, kiedy i jak bardzo mame im s¢ przyda
w zyciu. Badania amerykakich specjalistow wykazalye uczniowie ucz sie najlepiej,
kiedy:

- rozumiep doktadnie to, czego stagagic nauczy i czego st od nich oczekuje;

- dostag informacje zwrotne na temat jala ich pracy i tego, co magzrobi, aby byto
jeszcze lepiej;

- otrzymup konkretne porady, w jaki sposob rozpgcproces ulepszania;

- wiedz, ze od nich zalgy sita zaangsowania i decyzja, co nalg zrobi dalej;

- map kogas, kto maze im udzielé pomocy, jgli tylko jej potrzebug.

Najprasciej] mazna powiedzié, ze ocenianie ksztaltage polega na:

- wskpnym sprawdzeniu przez nauczyciela stanu wiedzy miejgtnosci uczniow
w okreslonym zakresie;
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- zdecydowaniu, co jest najbardziej istotne z darmuszaru wiedzy i umigjnosci;

- zorientowaniu i, o z omawianego zagadnienia jest dla uczniowandijtej interesujce;

- udzieleniu informacji o tym, co warto wiedzjeezego i w jaki sposéb mipa s¢ hauczy;

- ustaleniu i poinformowaniu uczniéw, w jaki spogidiziom wiedzy i umigjtnosci ucznidéw
beda sprawdzane;

- udzielaniu uczniom pomocy, kiedy jej potrzepuj

Przy takim podeégiu ocena w postaci cyferek stawianych w dzienrstaje s¢ mniej
istotna, poniewa obie strony zaangawane W proces uczeniae¢sizaczynaj Scisle
wspotpracowé i rozumie, ze tak naprawg uczymy sg, aby c@ rzeczywscie umieé, a nie
zakaczy¢ nauk w momencie uzyskania wpisu do dziennika w postgftly wigckszej od 1.
Wazny staje s§ komentarz nauczyciela o tym, co ugzaobit dobrze, a cdle. Istotne §
wskazowki, jak powinien poprawiprag oraz wytyczne, w jaki sposob ue st dalej
rozwijac.

Wiekszas¢ uczniow potrafi wiay¢ wiele wysitku w nauk, kiedy zauwaa, ze
nauczycielowi naprawdzalery na tym, aby czegdosic nauczyli i kiedy wiedz, ze mniejsz
wag przywigzuje on do ocen wyganych cyfg. Uczniowie potrali z zaangzowaniem
uczy¢ sie bez stopni — potwierdzajo nasze wieloletnie dwiadczenia w pracy z dzimi
oraz rénorodne badanfaWystarczyze nauczyciel poka uczniom, jak bardzo interesog
jest to, czym si zajmup, | pomaze im dostrzecze to, czego siucz, jest powjzane z ich
codziennyneyciem.

Obecnie w kadej naszej szkole wymagana jest tradycyjna ocerrazarya stopniem.
Nawet nauczyciel, ktoéry bardzo nie Ilubi stagviacyfr w dzienniku, musi zatem
podporadkowa si¢ obowgzujacym przepisom. Ale w codziennej praktyce szkolnejtay
zastosowainng strategs.

Wazne jest, aby system pracy z uczniami — nazywangn@niem ksztattgcym” —
akceptowali i stosowali wszyscy nauczyciele gogz w danej placéwce. Warto tak
poinformowa rodzicéw w trakcie zebfao nowym sposobie pagtowania wobec ucznidw.
Wyjasni¢, na czym polega, wskazaalety i zaapelowado nich, aby pytali egciej dzieci
o to, czego si w szkole nauczyly, a nie — jaki stopi®trzymaty. Wane jest, by sposob

podegcia dorostych do oggania wynikéw przez dzieci, ktore wychowupyt spojny.

8 http://www.ocenianie-ksztaltujace.pl/ocenianietkimjace-jo.html.
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Jak to zrobié¢ w praktyce?

* Krok pierwszy — diagnoza

Pierwszym etapem w pracy z uczniami przy wykorayistgassessment for learning” jest
zdiagnozowanie bigcego poziomu wiedzy i umighosci dzieci. Widciwie na pocatku
kazdego etapu nauki nauczyciel musj gbrientowg, co jego uczennica lub uazguz wie
na dany temat, zidentyfikowach deficyty w okrélonym obszarze lub sprawdzijakie majg
na dany temat przekonania. Sprawdzian, klasowkst, tezmowa, ankieta — oto zme
sposoby pomocne w postawieniu diagnozy. Swoje éekeguczyciel powinien rozpoczyha
od podania celow i kryteriow, wedtug ktérych mna sprawdd, czy po zajciach osignicty
zostanie wymagany poziom wiedzy i umgtepsci. Przed kadym sprawdzianem — na tyle
wczesnie, aby dziecko mogtogido niego przygotowa— uczé powinien otrzymé doktadny
opis tego, co ddzie podlegato ocenie, i tylko do tego ma ednost informacja zwrotna
nauczyciela. Ji nauczyciel nie zapowie czegwczeniej, to nie mae zwracé na to uwagi.
Przestrzeganie takiej swoistej umowy pedziy nauczycielem i uczniami daje im poczucie
bezpieczéstwa i pomaga lepiej siuczy¢. Kiedy nauczyciel planuje lekgj najpierw musi
zastanowd si¢ nad tym, czy jest ona kontynuacfjego, czego i uczniowie nauczyli
wczesniej. Jdli tak, to trzeba o tym powiedziena pocatku zagé. Drug istotrg kwesth jest
zastanowienie ginad tym, po co i dlaczego akurat te, a nie inmécitrnauczania dxla

przedmiotem zaf i ktére z nich g najwazniejsze do opanowania.

* Krok drugi — koncentracja na najwazniejszym
NaCoBeZU (haco bede zwracatuwage”) — to termin, ktory zostat ukuty, aby okte to, co
najwaniejsze w tréciach przekazywanych podczas ¢zajNauczyciel na co dzema do
dyspozycji niewiele czasu. Z 45 minut, ktore przezone s w tradycyjnej szkole na lekgj
w praktyce zostaje zwykle okoto p6t godziny (dzwdmiwonek, uczniowie wchodzlo klasy,
zajmup miejsca, trzeba otworzyokno, kté péjdzie po kree, sprawdzamy obeciéy koga
trzeba zapyi@ komu cos sprawdzt, ustalamy z klassprawy organizacyjne itd.). Niektorzy
nauczyciele g jednak przekonanie g w stanie napehdiwiedz gtowy ucznidw, tak jak na
site upycha s§ ubrania w za matej walizce. Ale zapatyvanie to bardziej ztmny proces —
powigzany w duej mierze z rozumieniem. Im mniej¢sirozumie, tym trudniej si
zapamgtuje.

Kazdy uczy s¢ sam, a rola nauczyciela polega na tym, by byzewodnikiem
i wskaza wiasnie to, co najwzniejsze. Podsumowag, ,assessment for learning” to sposéb
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postpowania, ktory sprawiaze nauczyciel wybiera z programu to, co namajsze, i tego

samego uczy swoich ucznidw — koncentrowarganai najbardziej istotnych sprawach.

* Krok trzeci — formutowanie pytan kluczowych
Nauczyciel stawia pytania kluczowe, intrygeg, ktore sktanigjdo myslenia i poszukiwania
odpowiedzi. Autorami tych pyfamog by¢ rowniez sami uczniowie. Warto jednak pagtac

o tym,ze ich pytania powinny iyzwigzane z problemem, ktdry nauczyciel uznat za istotny

» Krok czwarty — konstruktywne wskazowki dotyczace poprawy, czyli informacja
zwrotna

Jezeli chcemy kogé napraw@ motywowa& do nauki, musimy mu cierpliwie towarzyszy
w procesie uczenia i Nalezy znale¢ odpowiednio d#o czasu oraz pozthiametody
analizowania niepowod#e sukceséw, umigfnie dawa zalecenia. A teraz przypomnijmy
sobie, na czym polega tradycyjne ocenianie wgma stopniem szkolnym czgstkowe,
semestralne czy roczne. Jakformacg dla ucacego s¢ niesie taka ocena? Jaktanowi
wskazowk? Widzc staty ocer, niejeden ucaejest przekonanyze nauczyciel ,uwzt si¢
na niego”. Dlatego wanym elementem stosowanych metod pracy jest udzeelaczniom
i ich rodzicom informacji zwrotnej, spetnigie] nasgpujace warunki:

- musi by udzielana dosyszybko po fakcie sprawdzenia tego, czego tucaiat s nauczy;

- hie ma@e opieré si¢c wylacznie na wskazywaniu brakéw;

- powinna by rzetelna;

- ma dawa szang wypowiedzenia sidrugiej stronie — uczniowi, rodzicowi;

- musi zawieré konstruktywne, szczegotowe wskazowki dalszegogpostania.

* Krok pi gty — wspétpraca z rodzicami i innymi nauczycielami

Zwykle o ocenach dziecka rodzic dowiaduje sBa zebraniu w szkole. Otrzymuje kartk
z wypisanymi stopniami i jeli widzi duzo jedynek lub dwojek, to na 0got zastanawig so
oznaczaj te cyfry. A kryp sie za nimi bardzo rine sprawy — czasem bfahe, a niekiedy
bardzo powzne, oznaczagge r&znego typu problemy.

Jezeli rodzic jest rzeczywcie zaangzowany, a nauczyciel ma czas, to zwykle od razu
warto przeprowadzi rozmowe o tym, jak poprawi staby stopia. Na ogoét rodzic styszy:
»Syn lub cérka musi giwiecej uczy”. Czy rzeczywicie taka uwaga nauczyciela paireo
dziecku w tym, aby lepiej siuczytlo? W strategii nazwanej ,ocenianiem ksztaétyn”
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proponuje si, aby nie tylko ucze lecz take jego rodzic otrzymywat od nauczyciela
informacg zwrotry. Kazdy, kto s¢ uczy i kady, kto chce pomoc ugzemu s¢, potrzebuje
informacji i wskazoéwek w celu zaplanowania kolejny&rokow w nauce. Zadaniem
nauczyciela jest zatem:

- wskazanie mocnych stron ucznia i doradzeniejgakzwijet;

- jasne i konstruktywne poinformowanie o wszelkiglabGgciach i podanie wskazowek,
jak konkretnie ména im zaradZ;

- udzielenie osobom ugzym st i chgcym pomoc w nauce rad ghcych usprawnieniu

pracy.

Wplyw ,assessment for learning” na postawy uczniéw

W ocenianiu ksztaltygpym wazne jest zbudowanie u ucznidow innejz nilotychczasowa
postawy wobec nauki i rozwigie w nich poczucia przejmowania odpowiedzidatio
za proces uczeniagsiDobrze bytoby, aby nasi uczniowie zrozumiek, zdobywaj wiedz
dla siebie, a nie dla stopni. Dlatego w systemaepuwzgédniajgcym ocenianie ksztattage
wazne miejsce zajmygj ocena kolgenska i samoocena. Kda ocena bowiem wie sk
Z pojawieniem emocji. Do zwkszenia chci do nauki motywuj emocje pozytywne. Osoba
z niskim poczuciem warfgi, przekonana o wiasnej nieudodeg braku uzdolnig,
z gkbokim poczuciem niekompetencji, nieedzie z zapatem zghiac tajnikbw zadnej
wiedzy. Najwazniejszym zadaniem nauczyciela jest zatem podkékanie posepow
i osiagnie¢ ucznia, a nie koncentrowanie @i na jego porakach. Dzigki postawie, ktGg
promuje idea ,assessment for learning”, uczniowigzymuj szang na zdobycie
samadwiadomdaci. Wiedz, dlaczego i po co siucz. Wiedz, co mog zrobi, aby naucz§
si¢ lepiej i wiece).

W szkole jedn z najbardziej istotnych spraw jest, by traktéwazniow rowno, w taki
sam sposob. Co to znaczy? Chodzi o picgj przez nauczyciela jednakowej postawy wobec
wszystkich uczniéw, ktérych uczy, niewyrdianie nikogo. Tam, gdzie praktykowane jest
ocenianie ksztaltgge, dzieci wiedz od pocatku, jakie § wymagania nauczyciela wobec
kazdego z nich.

Omawiajc miejsce oceniania ksztalijopgo w systemachswiaty Anglii, Walii,

a take USA, Black i Wiliam ubolewgj nad tym,ze gtdbwny nacisk potmno na testy

zewrgtrzne (w USA stosowane przede wszystkim testy wielokrotnego wyboru, irgesz

w Wielkiej Brytanii). Rezultaty takiej polityki, nmo istotnych ranic pomedzy tymi
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systemami edukaciji,agszblizone. Testy zewrtrzne, wsadzie, gdzie je wprowadzono,
zdominowaly nauczanie i ocenianieNiepokopcy jest te fakt, ze nauczyciele &sto
potrafili przewidzi€ wyniki swoich ucznidw w testach zewtrenych — a to dlategae ich
wiasne testy doskonale je imidu a rownoczénie nie znali potrzeb edukacyjnych dzieci.
»LAssessment for learning” to rowriesztuka prowadzenia dialogu. Faktycznie,
dla nauczycieli przyzwyczajonych do jednostronngmknikacji w klasie, to spora
ekwilibrystyka — zadaw@apytania, na ktére uczniowiegtty chcieli i potrafili odpowiadé
umie¢ samemu odpowiedziena ,podchwytliwe”, ,dpzace” pytania ucznidw, a czasem
przyzna si¢, ze st czegd nie wie. Taka lekcja wymaga ze strony nauczyqgoelgemyglen,
zaplanowania czasu, prggja postawyze mana czegé nie wiedzi€. Zagcia prowadzone
wedlug zasad ,assessment for learning’psuczajca rozmows, a nie wygtaszanienggdow
ex cathedraUcz przede wszystkim nilenia. A jedynie m§lacy ludzie g w stanie zmienia
rzeczywisté¢ na lepsze i na tym chyba powinno nam wszystkincyggaym z dzi€émi

i mtodziezg zalezed.

Przyktadowe tabele kryteriow oceny
W autentycznym ocenianiu wag funkcje petng znane obu stronom — oceniegmu
nauczycielowi i poddanemu ocenie uczniowi — jaspoesyzowane, zrozumiate kryteria
oceny. W zasadzie do k@ego z zadg ktore realizyj uczniowie i ocenia nauczyciel, mma
utozy¢ tzw. tabele kryteriow oceny. Bardzo utatwi@ne zrozumienie wymagastawianych
przez nauczyciela. Dgki temu dzieci s lepiej zmotywowane, aby sproétaczekiwaniom.
Im bardziej precyzyjnie nauczyciel oklie jakiego spodziewa sirezultatu, tym tatwiej jest
uczniom zrozumi& jaki jest cekwiczenia. Latwiej te kazdej osobie ocetisam siebie.

Oto kilka przyktadowych tabel kryteriow oceny dlaoponowanych w programie
zada.
a) Praca w zespole
Nie jest maliwe, aby nauczyciel rownocgeie obserwowatl wszystkich uczniéw podczas
zespotowego wykonani@aviczenia. Jeeli jednak przed rozpoeziem realizacji zadania rozda
arkusz obserwacyjny z kryteriami, wedtug ktérychzme ocenia indywidualny wktad pracy
kazdego czionka zespotu, uczniowieds mogli dokoné samooceny. Nauczyciel m®

réwniez wyznaczy w kazdej grupie obserwatora, ktéry oceni pr&olezanek i kolegow.
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Arkusz obserwacyjny Praca w zespole

IMIg 1 NAZWISKO: ... o e e e e e

L] (1] oI H PP
Kryteria oceny Liczba
punktéw
Uczen chetnie podejmuje wspotpraa innymi. 2
Uczen czuje s¢ odpowiedzialny za rezultat pracy zespotu. 2
Ucze jest zaanggowany w prag zespotu do kica realizacjiwiczenia. 1
Uczen odpowiedzialnie wykonuje powierzone zadania. 2
Uczen zyczliwie zaclca innych do pracy. 1
Uczeh ma ciekawe pomysty. 2
Ucze liczy sk ze zdaniem innych. 1
Uczen grzecznie odnosigido innych. 1
Uczer umie stuchainnych. 2
Uczer pomaga innym w pracy. 1
Uczen przeszkadza innym w pracy. -2
Uczen nie chce poméc innym w pracy. -2
Uczen nie wykonuje rzetelnie powierzonych zada -1
Uczen w sposéb agresywny narzuca innym swoje przekongughdy. -1
Uczen lekceway i wysmiewa innych. -2
Uczea nie przyjmuje krytyki. -1

Suma punktéw

Punktacja

14 p. — celujcy

13-10 p. — bardzo dobry
9—-6 p. — dobry

5-4 p. — dostateczny

3-1 p. — dopuszczayy

ponizej 1 p. — niedostateczny
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b) Plakat

Kiedy dzieci przygotowuj plakaty lub afisze, poziom ich wykonania bywa lzarddny.

Wczeniejsze weczenie uczniom tabeli kryteriow oceny takiej prag§wiadomi im, co

bedzie brane pod uwagprzy ocenie, i wyznaczy pewien poziom realizagdania. Jdi

nauczyciel chcialby zastosowaaky tabet do oceny plakatu podsumowoggo dane

zagadnienie, konkregn lekture, omoéwiony dziat hdz wiadomdci z catego semestru,

musiatby uzupetdija o kryterium ,znajomec tresci”.

Tabela kryteridw oceny plakatu

ry

y

Stopieh Kryteria oceny
szkolny przekaz pomyst wykonanie
- jasny - oryginalny - plakat o przemglanej kompozycji,
- zrozumiaty - niepowtarzalny robigcej wrazenie na odbiorcy
5 - jednoznaczny - dowcipny - praca ciekawa pod wzglem
- wiasciwie dobrana uzytej techniki
symbolika - plakat wykonany diym naktadem
pracy
. - jasny - ciekawy - plakat o ciekawe] kompozycji
- intrygujacy - starannie wykonane rysunki i lite
- budzcy watpliwosci | - tradycyjny - staranna kompozycja pracy
4 - stereotypowy - plakat poprawnie wykonany
- schematyczny
- trudny do odczytania| - nieciekawy - plakat niezbyt starannie wykonar
3 - mato pomystowy - praca nierohica dobrego wraenia
na odbiorcy
- nieczytelny - wyrazny brak - praca niewykaczona
- niejasny lub o koncepcji - plakat nieestetyczny
5 wulgarnej tréci - pomyst zaczerpply |- niestaranne wykonanie
- razaCy uczucia np. z mediéw
odbiorcéw - brak wtasnej
interpretacji pomystu
1 - niezrozumiaty dla - brak pomystu - plakat wyikowo niedbale
odbiorcow wykonany
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c) Dyskusja

Tabela kryteriébw oceny udziatu w dyskusiji klasowej

Stopien
szkolny

Kryteria oceny

Uczen:

- aktywnie uczestniczy w dyskusji

- wypowiada s na temat

- jego wiedza wykracza poza obawijacy zakres treci

- uzywa rzeczowych argumentow

- nie przerywa innym

- nie obraa nikogo

- nie monopolizuje dyskusji, lecz zada do niej innych

- formutuje zdania poprawne pod wgdém stylistycznym

- uzywa ze zrozumieniem pgj i terminow

- czsto zabiera glos

- nie przerywa innym

- mOwi na temat

- wykazuje dua znajomd¢ problematyki

- wypowiada sj rzeczowo i jasno

- nie obraa innych

- podaje stuszne argumenty

- formutuje zdania poprawne pod wedém stylistycznym

- Uzywa ze zrozumieniem pgj i terminéw

- dos¢ czesto zabiera gtos
- raczej nie przerywa innym
- czasami gywa mniej przekonuagych argumentéw

- nie obraa innych

- przerywa innym

- nie ma przekonggych argumentow

- jego wypowiedziwiadcz o niepetnej znajonsai problematyki
- czasem méwi nie na temat

- niekiedy popetnia bty jczykowe

- rzadko zabiera gtos
- nie zawsze jasno formutuje argumenty
- mOwi nie na temat

- jego wypowiedziwiadcz o nieznajoméci problematyki
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- nie potrafi budow&poprawnych stylistycznie zda

- nie bierze udziatu w dyskus;ji
- przeszkadza

- nie potrafi odpowiedziena zadane pytania

d) Glosne czytanie

Tabela kryteridow oceny gtdnego czytania

Stopien
szkolny

Kryteria oceny

Uczen:

- czyta bardzo ptynnie, pewnym gtosem, wyria, dbagc o poprawa i Starang
artykulacg gtosek, wystarczago gtagno i w tempie pozwalagym stuchaczom

na zrozumienie t&ei czytanego tekstu

- nie myli sk

- dba o intonagj, czyli zmienia gtos w zaimaosci od form i charakteru czytanych zdi
- potrafi barvg glosu oddé emocje opisane w tésie

- sugestywnie akcentuje wae wyrazy, zwracaf uwag stuchacza na istotne e

- stosuje pauzy logiczne pozwaleg na lepsze zrozumienie czytanego tekstu

&

- czyta ptynnie, pewnym gltosem, wyrae, dbagc 0 poprawn i starang artykulacg
gtosek, wystarczago gtano i w tempie pozwalagym stuchaczom na zrozumier
tresci czytanego tekstu
- nie myli sg

- dba o intonagj, czyli zmienia gtos w zaimaosci od form i charakteru czytanych zd:
- potrafi barvg gtosu odda emocje opisane w téie

- sugestywnie akcentuje wee wyrazy, zwracaf uwag stuchacza na istotne fo

- stosuje pauzy logiczne pozwaleg na lepsze zrozumienie czytanego tekstu

ie

57

- czyta dosy ptynnie, ale w nierownym tempie (zbyt szybko lidlytzwolno), czasami

skupiapc uwag na odczytaniu pojedynczego, zwlaszczasttego wyrazu
- nie dba o modulagjgtosu, r@nicowaniu jego tonu i barwy
- zapomina o oddawaniu gtosem tadunku emocjonalzag@rtego w tekie

- nie pamgta o stosowaniu pauz

- skupia swqj uwag: na odczytaniu wyrazow, a nie na rozumienigdireda

- czyta wolno lub zbyt szybko, niepewnym gtosenewniraznie, czasami ,zacinaesi
i wraca do poprzedniej egi tekstu

- myli litery w wyrazach i zmienia kacowki stow

- czyta cicho, monotonnie
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- nie moduluje gtosu

- nie zwraca uwagi na znaki interpunkcyjne

- czyta bardzo wolno, sylabizg
2 - blednie odczytuje wyrazy lub je opuszcza

- skupia st na odczytaniu poszczegoélnych wyrazéw, a nie riaittekstu

- czyta bardzo niewyraie
1 - odczytuje poszczegblne sylaby, niekieglyzly je w wyrazy, nie budeg z nich zda

- nie rozumie sensu czytanego tekstu

PODSUMOWANIE

Profesjonalizm nauczyciela wyta st w jego pozytywnej postawie wobec wykonywanego
zawodu. Dobry nauczyciel po pierwszeswaca dostatecznie da czasu na planowanie
lekcji, zawsze formutuje szczegotowo mierzalnezlimee do osiagniecia, a zarazem ambitne
cele i jasno przedstawia je swoim uczniom. Po drubardziej skupia sina pomaganiu
uczniom w osjgnieciu rozmaitych, przydatnych umégnosci niz na egzekwowaniu wiedzy

i wyszukiwaniu w niej brakéw. Skuteczny nauczyciehotywuje, entuzjastycznie
przedstawiagjc zadania do wykonania, pomaga uczniom przy ichzeegi, a naspnie chwali

i nagradza zaangawanie. Najlepszy nauczyciel uczy, aby dziecko yemsagneto zyciowy
sukces na swgj miar, a nie po to, aby wykazapopraw wynikOw nauczania

w sprawozdaniu.
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